מפתח עלונים
מיון לפי נושאים
גישות ללמידה (כולל קונסטרוקטיביזם והוראה לשם הבנה):

	שם מחבר
	שם מאמר
	שנת פרסום
	מס' עלון
	נושא

	אדית אקרמן 
	התנסות ישירה ומתווכת תפקידה בהוראה 
	1995
	2
	פרופ' אקרמן מוסיפה ממד לתיאוריית הלמידה הקונסטרוקטיביסטית, את ממד התיווך.  את הסיפור שהילד מספר לעצמו ולאחרים על ההתנסות שלו.  מכאן, יש לעצב סביבה חינוכית שתאפשר לילדים לא רק ללמוד אלא גם לספר על כך.

	דיוויד פרקינס
	תפוח עץ הדעת לחינוך, הוראה ולמידה לשם הבנה 
	1995
	4
	במאמר מציג פרקינס את מה שהוא מכנה 'תפיסת הביצועים של ההבנה' הגורסת שלהבין, בהבדל מלדעת (או לזכור), פירושו להיות מסוגל לעשות מספר מהלכי חשיבה עם ידע נתון ובאמצעותו.  על החינוך הבית-ספרי, טוען פרקינס, לערוך הסבה מחינוך לשם ידע לחינוך לשם הבנה. 

	הווארד גרדנר וורוניקה בואה-מנסילה 
	הוראה להבנה בדיסציפלינות ומעבר להן 
	1995
	4
	שחשיבה דיסציפלינרית   מהווה את שיאה של התרבות האנושית ובלעדיה נידונה האנושות לברבריות.  על בית-הספר לחתור לטיפוח החשיבה הדיסציפלינרית של תלמידיו ולא לנסות לדלג מעליה ישירות לחשיבה אינטר-דיסציפלינרית. המחברים מציעים עקרונות לחינוך לשם הבנה בדיסציפלינות (וגם מעבר להן), ומפזרים את הערפל שיוצר המלל האופנתי בשבחי החשיבה האינטר-דיסציפלינרית בחינוך הבית-ספרי.

	יורם הרפז
	הגיונות סותרים בחינוך לחשיבה ביקורתית1996
	1996
	5
	על מנת לעשות סדר ב'שדה הקוגניטיבי' של החינוך לחשיבה ביקורתית, מציע יורם הרפז להשליך על התיאוריות השונות של חשיבה ביקורתית את הרשת של 'המפה הקוגניטיבית של ההוראה' שפיתח צבי לם.  מפה זו תאפשר לנו למיין באופן שיטתי את התפיסות השונות של חשיבה ביקורתית, ואף לבקר אותן ולהציע גישה ייחודית לנושא 

	אדית אקרמן
	הערות על למידה כבריאה וכפירוש של העולם 
	1996
	7
	פרופ' אקרמן מציגה בהרצאתה תפיסה קונסטרוקטיביסטית של למידה, וגוזרת ממנה השתמעויות להוראה.  ילדים אינם קולטים פסיביים של ידע אלא בוראי ומפרשי ידע. לפיכך, המורים אינם צריכים להיות מעבירי ידע ("מפטפטי ידע") אלא מאפשרי למידה - יצירה ופירוש - של ידע.

	הווארד גרדנר
	אינטליגנציות והבנה 
	1996
	7
	גרדנר סוקר את תיאוריית האינטליגנציות המרובות שפיתח, ומנתח את מה שנראה לו כמטרה המהותית של החינוך - חינוך להבנה. 

	ארנס פון גלזפרלד 
	גישה קונסטרוקטיביסטית להוראה 
	1996
	8
	ארנסט פון גלזרפלד טוען שעלינו להחליף את תפיסת הידיעה, את תפיסת האמת ואת תפיסת המציאות.  המשמעות של תפיסה זו היא שיש יותר מפתרון אחד לבעיה ויותר מתיאור אחד של העולם.  ההוראה הקונסטרוקטיביסטית מתרכזת במה שמתרחש בראשו של התלמיד.

	גבריאל סלומון ודיוויד פרקינס
	ללמוד בארץ הפלאות מה מחשבים באמת מציעים לחינוך 
	1996
	8
	במאמרם מציעים החוקרים שינוי פורה בנקודת המבט על מקומם של מחשבים בחינוך: במקום לשאול מה מחשבים יכולים לעשות ולנסות לרתום לכך את הלמידה בבית-הספר, יש לשאול, מה טיבה של למידה טובה ולרתום לכך את המחשב. העקרונות של למידה טובה שסלומון ופרקינס מציעים הם במידה רבה עקרונות קונסטרוקטיביסטיים. 

	ג'ואן הלר ואן גורדון 
	למידה לכל החיים 
	1996
	8
	במאמר מתואר פרויקט חינוכי מורכב שמטרתו היא לעצב מחדש בתי-ספר עירוניים יסודיים באוקלנד לפי מודל של קהילת לומדים, מודל המבוסס על עקרונות קונסטרוקטיביסטיים.  קהילת הלומדים מבוססת על קבוצות מחקר קטנות החוקרות היבטים של נושא מרכזי, מדווחות על כך זו לזו ומסכמות את מחקרן בעבודת סיכום. הקניית ידע-רקע, החיוני לפעילות המחקרית נעשית על-ידי הלומדים עצמם באמצעות הוראה הדדית. 

	קתרין טומי פוסנוט 
	קונסטרוקטיביזם תיאוריה פסיכולוגית של למידה 
	1996
	8
	במאמר מוצגים קווי המתאר של 'הפרדיגמה הקונסטרוקטיביסטית' ומקורות ההשפעה שלה - התיאוריה הקוגניטיבית-התפתחותית של פיאז'ה, התיאוריה הפסיכו-סוציולוגית של ויגוצקי ותיאוריות ייצוג של ברונר, גרדנר, גודמן ואחרים. 

	ג'יי מקטי 
	מה קורה בין הערכה להערכה 
	1997
	10
	מקטי מציע  שבעה עקרונות להערכה חלופית - 'הערכת ביצוע' - שתכליתה לעודד ביצועי הבנה. 

	דיוויד נ' פרקינס, דיוויד קריסמונד, רבקה סימונס וקריס אונגר
	הבנה לפני ולפנים 
	1997
	10
	הכותבים מעמידים את מושג ההבנה על ביצוע הבנה מרכזי - הסבר.  הם מציגים לנו תלמידה בבית-ספר יסודי, שהתנהגותה מעידה על כך שהיא מבינה את מושגי היסוד של תיאוריית האבולוציה. מה בהתנהגותה מעיד על כך? ההסבר - ביצוע הבנה - שהיא נותנת לחברה לכיתה. 

	דיוויד פרקינס
	מהי הבנה 
	1997
	10
	מהי הבנה של ידע? על שאלה יסודית זו מנסה להשיב דיוויד פרקינס הוא מגדיר: "הבנה היא יכולת לחשוב ולפעול בגמישות בעזרת מה שיודעים". מושג המפתח כאן הוא 'גמישות'. גמישות זו ניכרת ביכולתו של אדם להדגים 'ביצועי הבנה'. 

	דיוויד פרקינס
	ביצועי הבנה 
	1997
	10
	בפרק מתוך ספרו בתי-ספר מפרט פרקינס סידרה של ביצועי הבנה.  תפיסת ההבנה כסידרה של ביצועים מחלצת את ההבנה מן המסתורין הנלווה אל תפיסתה כהפנמה או כייצוגים שהופנמו. ביצועי ההבנה הם עניין פומבי הניתן להערכה ולעיצוב.

	ורוניקה בואה מנסילה והווארד גרדנר 
	על סוגים של דיסציפלינות וסוגים של הבנה 
	1997
	10
	הבנה, טוענים הכותבים, תלויה בנקודות מבט - בדיסציפלינות שבאמצעותן רוצים להבין תופעה. במאמרם הם מאששים טענה זו באמצעות דוגמא של הבנת (או הבנות) השואה מנקודת מבט היסטורית וספרותית. שתי הדיסצפלינות הללו, הקרובות יחסית, מגדירות 'הבנה' באופן שונה וחותרות לאיכות אחרת שלה. 

	מרתה סטון ויסק
	מהי הוראה לשם הבנה 
	1997
	10
	"מסגרת העבודה של החינוך לשם הבנה" פותחה על בסיס עשייה רפקלטיבית של מומחים מן האקדמיה ומורים מן "השטח". היא עונה על ארבע שאלות יסוד - מהם הנושאים שראוי להבינם? מה יש להבין באותם נושאים? כיצד יש לטפל בהבנה? וכיצד אפשר לדעת מה התלמידים מבינים? 

	ריימוד ס' ניקרסון 
	האם יש בידי הטכנולוגיה לסייע וללמד לשם הבנה 
	1997
	10
	ניקרסון מציע חמישה עקרונות לטיפוח הבנה, ומראה כיצד טכנולוגיית המחשב עשויה לסייע במימושם.

	אדית אקרמן 
	נקיטת פרספקטיבה והבניית אובייקט שתי דרכים ללמידה 
	1997
	11-12
	אדית אקרמן מנתחת במאמרה את ההשלכות של תפיסת הידע הממוצב על למידה בפרט ועל מושגי העצמי והעולם בכלל. היא מדגימה כיצד נקיטת פרספקטיבה - יכולת לראות אובייקט או אירוע מנקודות מבט שונות - והבניית אובייקטים מובילים באמצעות "צלילה לתוך" מצבים מסוימים, ו"יציאה החוצה" מהם, להבנה מעמיקה יותר.

	גבריאל סלומון 
	סביבות למידה קונסטרוקיביסטיות חדשניות סוגיות לעיון 
	1997
	11-12
	בהרצאתו מעלה גבריאל סלומון, שאלה ביקורתית בנוגע להישגן של סביבות הלמידה הקונסטרוקטיביסטיות החדשניות, שהן פרי "סיפור האהבה המשולש" בין שיקולים פילוסופיים, מחקרים פסיכולוגיים ואפשרויות טכנולוגיות.

	דיוויד פרקינס 
	הטכנולוגיה פוגשת בקונסטרוקטיביזם האם ישתדכו זה לזה 
	1997
	11-12
	המאמר עוסק בקשר שבין רעיונות פילוסופיים וממצאים פסיכולוגיים הכרוכים בקונסטרוקטיביזם לבין טכנולוגיית התקשוב. לדעתו זהו קשר פורה המניב יותר מסכום חלקיו. 

	ארנסט פון גלזפרלד 
	שאלות ותשובות על קונסטרוקטיביזם רדיקלי 
	1998
	13
	במאמרו זה נוגע פון גלזרפלד במשמעויות החינוכיות של גישתו. עיקר הגישה ועיקר משמעותה החינוכית מתמצה באמירה כי "הידע הוא תמיד תוצאה של פעילות יוצרת, ולכן אינו יכול להיות מועבר לקולט סביל. הוא חייב להיבנות באורח פעיל על-ידי כל יודע בנפרד. עם זאת, ניתן להנחות את הלומד בכיוון כללי, ולארגן מבנים [מושגיים] שימנעו ממנו לפנות לכיוונים הנראים למורה כבלתי-מתאימים".

	ארנסט פון גלזרפלד  
	מבוא לקונסטרוקטיביזם רדיקלי 
	1998
	13
	הבעיות המעסיקות את פון גלזרפלד, - דומות לאלה שמעסיקות את רורטי: כיצד נוצר הידע שלנו ומה תוקפו. הוא דן בשאלות אלה מנקודת מבט פסיכולוגית או ליתר דיוק - פיאז'איסטית.

	שלמה בק
	הייתכן קונסטרוקטיביזם קונסטרוקטיבי 
	1998
	13
	שלמה בָּק, מבקר במאמרו את המגמה הרלטיוויסטית המאפיינת את הקונסטרוקטיביזם מבית מדרשו של פון גלזרפלד ואת הפרגמטיזם מבית מדרשו של רורטי 

	אנטוניו בטנקורט 
	בניית הידע - השקפה קונסטרוקטיביסטית רדיקלית
	1998
	15
	במאמרו מציג אנטוניו בטנקורט את עיקריו של הקונסטרוקטיביזם - השקפה על למידה וידע בעלת השלכות מפליגות על ההוראה. המאמר מסביר באופן בהיר את הרעיון המרכזי של השקפה זו - למידה כתהליך של בנייה; וידע כתוצר של בנייה. ההשתמעות העיקרית להוראה של "בנייה" זו, לפחות במובנה הרדיקלי, היא "שאין כל דרך להעברת ידע; על כל יודע לבנות את הידע לעצמו".

	דיוויד פרקינס 
	ידע כמתווה 
	1998
	15
	במאמרו זה פרקינס מציע להציג ללומדים כל פיסת ידע כמתווה - כמארג משמעותי של מידע שיש לו תכלית, מבנה, מקרים מדגימים וטיעוני הסבר והערכה אופייניים.  בהקשר כזה הופך "ידע מנותק" ל"ידע מקושר", מה שמאפשר הבנה שלו ויחס יצירתי וביקורתי כלפיו.

	סוזן קארי וקרול סמית 
	על הבנת טבעו של ידע מדעי 
	1998
	15
	החוקרות עוסקות במאמרן בשאלה כיצד להקנות לתלמידים מודעות לטבעו הקונסטרוקטיביסטי, הנבנה, של הידע המדעי. הבנת טבעו של הידע המדעי, ושל ידע האנושי בכלל, מעבירה את הלומדים מתפיסה של "השכל הישר" לתפיסה שהן מכנות "ידע בעייתי".  מעבר זה מ"אפיסטמולוגיה נאיבית" ל"אפיסטמולוגיה בשלה יותר" כרוך במשבר נהיליסטי שיש להתגבר עליו באמצעות הקנייה של "קאנונים של חשיבה רציונלית". אל התובנה המטא-דיסציפלינרית המבוקשת אפשר להגיע לא באמצעות הוראה ישירה אלא באמצעות התנסות בחשיבה מדעית אמיתית - "לעשות מדע". 

	גבריאל סלומון ותמר אלמוג
	פסיכולוגיה חינוכית וטכנולוגיה: סיפור של יחסים הדדיים 
	1999
	16-17
	פרופ' גבריאל סלומון וד"ר תמר אלמוג דנים במאמרם בטיב "הרומן" המתנהל כיום בין פילוסופיה ופסיכולוגיה קונסטרוקטיביסטיות לבין האפשרויות שטכנולוגיית התקשוב מציעה..

	דיוויד פרקינס
	יצירת תרבות של הבנה בארגונים 
	1999
	16-17
	פרקינס משרטט יישום לארגונים של המסגרת "חינוך להבנה".  כאשר מסגרת זו מיושמת לארגון, אפשר להבין את הארגון - את התרבות שלו, את מסריו הגלויים והסמויים, את יחסיו לארגונים אחרים ועוד - ולשפר אותו לאור הבנה זו. 

	אנה ספרד 
	שתי מטפורות של למידה, והסכנות הטמונות בבחירת אחת בלבד 
	2000
	19
	מאמרה של אנה ספרד חושף את שתי המטפורות המרכזיות העומדות ביסודן של תאוריות על למידה, ומזהיר מפני קבלתה של מטפורה אחת בלבד.  מטפורת הרכישה עומדת ביסודן של תפישות ותיקות יותר של למידה – המתייחסות ללמידה כאל תהליך של רכישת בעלות על ישויות.

המטפורה השניה - מטפורת ההשתתפות עומדת ביסודן של תאוריות המתייחסות ללמידה כאל תהליך שבו יחידים משתתפים בקהילה ופועלים באופן מתואם עמה. ספרד מזהירה מפני התמסרות למטפורה אחת בלבד. למרות המתח בין שתי המטפורות יש לדבוק בשתיהן שכן לכל אחת יש "תפוקות" מחקריות ייחודיות וכל אחת מאזנת את השנייה ומונעת השתלטות של תאוריות מסוג אחד. 

	ארנסט פון גלזרפלד 
	תאוריית הידיעה הקונסטרוקטיביסטית של פיאז'ה 
	2000
	19
	מאמרו של פון גלזרספלד מפרש מחדש את מושגי היסוד של פיאז'ה, ובכלל זה גם את מושג הלמידה. גלזרספלד טוען שפרשניו של פיאז'ה טועים בהבנת מושגים אלה משום שהם "מחמיצים את הגישה המהפכנית לאפיסטמולוגיה שפיתח פיאז'ה כבסיס למחקריו… 

	גבריאלה עילם 
	למידה והתפתחות: תאוריות מרובות, עולמות אפשריים 
	2000
	19
	גבריאלה עילם, כופרת במאמרה בהנחה רווחת לפיה תאוריות הלמידה של פיאז'ה וויגוצקי משלימות זו את זו. תאוריות אלה, היא כותבת, "מעוגנות בתוך מסגרות של תכניות מחקר שונות אשר מבוססות על הנחות פילוסופיות והשקפות עולם שונות מאוד זו מזו." המאמר בוחן את ההבדלים המהותיים בין התאוריות מבחינת הנחות היסוד הפילוסופיות, אִפיון האדם, הנחות על הידע, עיקרי התאוריה, תפקיד הסביבה החברתית וההשלכות להוראה. 

	ג'ין לייב 
	תרבות הרכישה והפרקטיקה של ההבנה 
	2000
	19
	המאמר של ג'ין לייב מציג את עיקרה של תפיסת ההשתתפות ומבקר תוך כדי כך את "תרבות הרכישה" השלטת בהוראה הבית-ספרית 

	דיוויד פרקינס 
	פנים רבות לקונסטרוקטיביזם 
	2000
	19
	דיוויד פרקינס מתאר במאמרו את פניו השונות של הקונסטרוטקיביזם, מסביר מהיכן נובע הצורך בתאוריה זו של ידע, למידה והוראה, מצביע על הקשיים ביישומה, עומד על יתרונותיה וממליץ על התייחסות נאותה אליה. 

	לייב ויגוצקי 
	חינוך והתפתחות שכלית 
	2000
	19
	במאמרו מבקר וויגוצקי את תפיסת היחס בין למידה והתפתחות שכלית של פיאז'ה ושל חוקרים אחרים ומציע תפיסה חלופית.  ויגוצקי מאיר את היחס שבין למידה והוראה לבין ההתפתחות השכלית באמצעות המושג "אזור ההתפתחות הקרוב": "הפער בין היכולת לפתור בעיות ברמות שונות באמצעות הדרכה ועזרה מהמבוגר ובין יכולת זו בעת פעילות עצמאית הוא המדד לקביעת אזור ההתפתחות הקרוב ביותר של הילד.  למידה נוצרת כאשר אזור ההתפתחות הקרוב מכוּנן על ידי יחסי גומלין חברתיים המופנמים על ידי הלומד. 

	מרג' שרר
	נתיב ההבנה: שיחה עם הווארד גרדנר 
	2000
	19
	הווארד גרדנר מנסה למתוח בראיון זה גשר בין אמונתו בכוחן ובחשיבותן של הדיסציפלינות התאורטיות לבין תאוריית האינטליגנציות המרובות שלו 

	מרטין ברוקס וז'קלין ברוקס 
	האומץ להיות קונסטרוקטיביסטי 
	2000
	19
	מרטין ברוקס וז'קלין ברוקס, מבקרים במאמרם את "התנועה לסטנדרטים", שקריאתה לחיזוק הבחינות ואמות המידה הכלליות מתפשטת כיום בארצות הברית   

	סטלה ווסניאדו
	פסיכולוגיה קוגניטיבית מעודכנת - לקראת פריצות דרך חדשות בלמידה ובהוראה
	2000
	19
	סטלה ווסניאדו קוראת במאמרה להתאים את תאוריית הלמידה של הפסיכולוגיה הקוגניטיבית לתאוריות למידה חדשות שנוצרו בתחומי דעת אחרים – אנתרופולוגיה וביולוגיה. תאוריות חדשות אלה נוצרו בין היתר משום שהפסיכולוגיה הקוגניטיבית לא הצליחה לפתח תאוריה מספקת של למידה. אך גם תאוריות הלמידה שפותחו בתחומי הדעת האחרים אינן מציעות תוכניות מחקר מספקות. 

	קרל ברייטר ומרלן סקרדמליה 
	למידה התכוונותית כמטרה של ההוראה 
	2000
	19
	קארל ברייטר ומרלין סקרדמלייה מנמקים במאמרם את הצורך בפיתוח מודל של הוראה המעודדת "למידה התכוונותית". למידה כזו היא ניגודה של "למידת מטלות" האופיינית לבית הספר. בבית הספר תלמידים תופסים את למידתם כפעילות של מילוי מטלות. המורים מקווים שתוצאת הלוואי של פעילות זו תהיה למידה.  בלמידה התכוונותית, לעומת זאת, הלמידה – ולא ביצוע מטלות הגורר למידה אקראית – היא המטרה. רק למידה מסוג זה עשויה להביא ללמידה שהמורים מקווים לה. 

	רון ברנדט 
	למידה רבת עוצמה 
	2000
	19
	מאמרו של רון ברנדט הוא מעין מנשר המנסח תנאים הכרחיים ללמידה טובהחלקו השני של מאמר-מנשר זה מיישם את התנאים ללמידה אישית ללמידה ארגונית. אף כי הביטוי "ארגונים לומדים" הוא מטפורי (רק יחידים לומדים), התנאים ללמידה אישית מיטבית ניתנים, לאחר התאמות נחוצות, ליישום על ארגונים בכלל ועל בית הספר בפרט.

	תאודור סייזר 
	למידה מותאמת אישית 
	2000
	19
	במאמרו  מבקש תיאודור סייזר ליישם את העקרון  "פחות זה יותר"  על יחסי מורה-תלמיד: פחות תלמידים למורה. כדי שתתרחש למידה המורים חייבים להכיר את מצבו הייחודי של כל לומד. כדי שיווצרו תנאים להיכרות כזו בית הספר חייב לעבור מהפכה מבנית. עליו להחליף את חלוקת התלמידים לפי קטגוריות כלליות וגסות של כיתות, מגמות, הקבצות וכדומה בהוראה מותאמת לכל תלמיד. 


