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מפתח עלונים 

ממויין לפי שמות מחברים 

(שם פרטי)

	שם מחבר
	שם מאמר
	שנת פרסום
	מס' עלון
	נושא

	
	על אודות מוחנו: שיחה עם רוברט סילווסטר 
	1997
	11-12
	במאמר ובשיחה קצרה נוגע רוברט סילווסטר בהשתמעויות החינוכיות של מחקר המוח לתפיסת האינטליגנציה, הלמידה וההוראה.

	א.ל. דסי, ר.נ. ולרנד, ל.ג. פלטייר ור.מ. ריאן
	מוטיבציה וחינוך - הפרספקטיבה של הכוונה עצמית
	2001
	20
	מאמרם של דסי, א.ל., ולרנד, ר.נ., פלטייר, ל.ג., ריאן, ר.מ. מציג את עיקריה של תאוריית ההכוונה העצמית. תאוריה זו טוענת שלכל אדם ישנם שלושה צרכים פסיכולוגיים בסיסיים - תחושת מסוגלות, קשר בין אישי ואוטונומיה, ושסיפוקם של צרכים אלה מוביל לעיצוב של אדם בעל מכוונות עצמית. לכן, הם מאמינים ש"טיפוח מוטיבציה מתוך הכוונה עצמית של תלמידים חייב לזכות בעדיפות גבוהה במאמצים החינוכיים".

	אבי עשור
	טיפוח מוטיבציה פנימית ללמידה בבית הספר 
	2001
	20
	מאמרו של אבי עשור מוקדש להצגה של "תפיסה תאורטית כוללת לגבי הנושא של מוטיבציה פנימית". התפיסה המוצגת מסתמכת בעיקרה על תאוריית ההכוונה העצמית.  עשור מדגיש את הקשר האמיץ שבין למידה מתוך מוטיבציה פנימית לבין פיתוח החשיבה של הלומדים. עיקרו של המאמר מתמקד בתרגום של תאוריית ההכוונה העצמית לפרקטיקות יומיומיות של מורים בבית הספר.

	אבי קפלן ואבי עשור 
	מוטיבציה ללמידה בבית הספר: הלכה ומעשה 
	2001
	20
	המאמר מהווה מעין מבוא לחוברת כולה. הוא נכתב במיוחד לחוברת.  קפלן ועשור, מציגים במאמרם "כמה גישות ותיאוריות המהוות כיום את המסגרות המרכזיות להבנת תהליכי מוטיבציה בבית הספר". מגוון התהליכים והמודלים המתוארים על ידי התיאוריות השונות ייתן בידי המחנך כלים מושגיים אשר יסייעו לו בהבנת התופעות בהן הוא מעוניין ובהתמודדות אתן".

	אבי קפלן ומרטין מאהר 
	תרבויות בית ספר 
	2001
	20
	אבי קפלן ומרטין ל' מאהר קובעים שניתן להבחין בין בתי ספר שתרבותם מעודדת את התלמידים להחזיק ב"מטרת משימה" -  התמקדות במשימות הלימודיות כבעלות ערך כשלעצמן, לבין אלה המכוונים את תלמידיהם ל"מטרת יכולת" – התמקדות בהפגנת העובדה שאתה בעל יכולת גבוהה יותר מהאחרים.  המחברים ממליצים לבתי ספר המעוניינים לטפח מטרת משימה בקרב תלמידיהם להתרכז בשלושה תחומים עיקריים – טבען של המשימות הלימודיות, נוהלי ההערכה וחלוקת הכוח בין התלמידים לסגל בית הספר

	אדוארד דה-בונו
	אני צודק אתה טועה
	1995
	1
	פתיחה לספר בה מציג דה בונו את השאלות עימן יתמודד בספר.  בספר מוצע מודל של פעולת המוח וממנו גוזר את דפוסי החשיבה הלקויים שלנו (היגיון סלע) ודפסי חשיבה רצויים חלופיים (היגיון מים). 


	שם מחבר
	שם מאמר
	שנת פרסום
	מס' עלון
	נושא

	אדוארד דה-בונו
	פיתוח החשיבה באמצעות כלים 
	1997
	9
	דה בונו מציג את גישת הכלים שלו לחשיבה.  הוא טוען שהמסורת המערבית פיתחה ושיכללה את החשיבה הביקורתית והדדוקטיבית והזניחה את החשיבה הבונה והתכנונית.  בעולם ששינוי הוא המאפיין המהותי והקבוע היחיד שלו עלינו לפתח את הממדים היצירתיים של חשיבתנו.  את כלי החשיבה שדה-בונו פיתח יש להקנות לדעתו באמצעות הוראה ישירה של חשיבה 

	אדית אקרמן 
	למידה באמצעות תכנון, תכנון באמצעות למידה
	1995
	2
	כסבר מגיל צעיר מעורבים הילדים בתהליך של מתן צורה לרעיונותיהם = תכנון.  תכנון הוא תהליך אינטראקטיבי שבאמצעותו אנשים מנסים לעצב רעיונות.  מכאן, הוראה היא תמיד עקיפה.  ולכן יש לחשוב כיצד ליצור סביבה וציוד אשר יסייעו ללומדים לבנות על מה שהם כבר יודעים.

	אדית אקרמן 
	התנסות ישירה ומתווכת תפקידה בהוראה 
	1995
	2
	פרופ' אקרמן מוסיפה ממד לתיאוריית הלמידה הקונסטרוקטיביסטית, את ממד התיווך.  את הסיפור שהילד מספר לעצמו ולאחרים על ההתנסות שלו.  מכאן, יש לעצב סביבה חינוכית שתאפשר לילדים לא רק ללמוד אלא גם לספר על כך.

	אדית אקרמן
	הערות על למידה כבריאה וכפירוש של העולם 
	1996
	7
	פרופ' אקרמן מציגה בהרצאתה תפיסה קונסטרוקטיביסטית של למידה, וגוזרת ממנה השתמעויות להוראה.  ילדים אינם קולטים פסיביים של ידע אלא בוראי ומפרשי ידע. לפיכך, המורים אינם צריכים להיות מעבירי ידע ("מפטפטי ידע") אלא מאפשרי למידה - יצירה ופירוש - של ידע.

	אדית אקרמן 
	נקיטת פרספקטיבה והבניית אובייקט שתי דרכים ללמידה 
	1997
	11-12
	אדית אקרמן מנתחת במאמרה את ההשלכות של תפיסת הידע הממוצב על למידה בפרט ועל מושגי העצמי והעולם בכלל. היא מדגימה כיצד נקיטת פרספקטיבה - יכולת לראות אובייקט או אירוע מנקודות מבט שונות - והבניית אובייקטים מובילים באמצעות "צלילה לתוך" מצבים מסוימים, ו"יציאה החוצה" מהם, להבנה מעמיקה יותר.

	אדית אקרמן 
	ילדים כלומדים וכחושבים יצירתיים 
	1999
	16-17
	פרופ' אדית אקרמן שואלת מה עושה ילדים ללומדים טובים כל כך. היא משיבה: כוח הדמיון.   ממד זה של אינטליגנציה - היכולת לדמות - הוזנח לדעתה על ידי החוקרים ועל ידי ההוראה. הוראה המבקשת לטפח אותו חייבת להיות הוראה עקיפה היוצרת תנאים ללמידה טובה - למידה בכוח הדמיון וההמצאה.

	אדם לפסטיין 
	על מה אנחנו מדברים כשאנחנו מדברים על "קהילה"? 
	2000
	18
	במאמר מבהיר אדם לפסטיין את המושג האופנתי העמום "קהילה", עומד על מקומו המרכזי במסגרת של קהילת חשיבה. הקהילה באה לענות על חמישה צרכים לפחות ויש חמישה מאפיינים שמסגרת זו מבקשת לטפח: דיאלוגיות, אינטימיות, שיתוף בקבלת החלטות, שיתוף פעולה והזדהות. המאמר מנתח את כל אחד מן המאפיינים הללו ומצביע על דרך להפיכת בתי ספר לקהילות לומדות.

	אדם לפסטיין 
	תכנון קהילת חשיבה, בלי בושה 
	2000
	18
	אדם לפסטיין מאיץ במנחי קהילות החשיבה לתכנן היטב את הקהילות שלהם, "בלי בושה". במאמרו הוא מספק רציונל וכלים לתכנון כזה. 


	שם מחבר
	שם מאמר
	שנת פרסום
	מס' עלון
	נושא

	אדם לפסטיין
	העגל אינו גדל מפני ששוקלים אותו - מחשבות ראשוניות על הערכה ומשוב בקהילת חשיבה
	2000
	18
	מאמרו של אדם לפסטיין סוקר את ארבע המטרות של ההערכה הנקוטה בבית הספר, מבקר אותן בהקשר של ההוראה בקהילת חשיבה ומציע להוראה בקהילת חשיבה לאמץ "משוב מחולל למידה נטול הערכה שיפוטית", כמתחייב, לדעת כותב המאמר, מהגיונה החינוכי. המאמר מספק עשר הנחיות למתן משוב מסוג זה. 

	איריס לוין  
	השפעת למידה בבית הספר על כישורי חשיבה ולמידה כלליים
	1995
	2
	תמלול הרצאה המנסה לענות על השאלה האם יש ללמידה הבית ספרית השפעה על כישורי חשיבה כלליים?

	איריס לוין 
	התפתחות וטיפוח אוריינות בגן הילדים
	1995
	2
	תמלול הרצאה המנסה לענות על השאלה האם אוריינות מפתחת הבנה וחשיבה של ילדים?

	איריס לוין
	מעורבות האם בשיעורי בית השפעות על הישגים בבית הספר ועל יחסי אם-ילד 
	1996
	7
	מובאים ממצאים מפתיעים ממחקר שערכה על עזרת אמהות לילדיהן בהכנת שיעורי-בית. המאמר עלול לאכזב אמהות הנוטות להקדיש מזמנן לעזרה בהכנת שיעורי-בית ולהרגיע אימהות שאינן נוטות לכך. 

	אלכס קוזולין
	תהליך הלמידה: תורתו של ויגוצקי בראי פרשנויותיה 
	1999
	16-17
	מאמרו של פרופ' אלכס קוזולין סוקר שורה של פרשנויות שניתנו לכתבים אלה על ידי פסיכולוגים רוסיים. סגנון הכתיבה העשיר ורב  ההשראה של ויגוצקי אכן סיפק מרחב גדול לפרשנויות יצירתיות של הגותו.

	אמנון כרמון
	מבנה חשיבה דיסציפלינרי - היבטים תיאורטיים ומעשיים
	2000
	18
	מאמרו של אמנון כרמון מתרכז בארגון מחדש של הידע לצורך הוראה ולמידה בקהילת חשיבה. "מבנה חשיבה דיסציפלינרי הוא שילוב של תובנות, מחלוקות, תכני מפתח ומיומנויות בתוך דיסציפלינה מסוימת, המהווים יחד בסיס לחשיבה מתוך הפרספקטיבה הייחודית של אותה דיסציפלינה". משמעותה של הגדרה זו היא שלדיסציפלינה יש מבנה, או לכל הפחות, יסודות אופייניים המכוננים אותה, ושמטרת הוראתה היא סיגול נקודת המבט המיוחדת לכל דיסציפלינה באמצעות הבנת יסודות מכוננים אלה. 

	אנה ספרד 
	שתי מטפורות של למידה, והסכנות הטמונות בבחירת אחת בלבד 
	2000
	19
	מאמרה של אנה ספרד חושף את שתי המטפורות המרכזיות העומדות ביסודן של תאוריות על למידה, ומזהיר מפני קבלתה של מטפורה אחת בלבד.  מטפורת הרכישה עומדת ביסודן של תפישות ותיקות יותר של למידה – המתייחסות ללמידה כאל תהליך של רכישת בעלות על ישויות.

המטפורה השניה - מטפורת ההשתתפות עומדת ביסודן של תאוריות המתייחסות ללמידה כאל תהליך שבו יחידים משתתפים בקהילה ופועלים באופן מתואם עמה. ספרד מזהירה מפני התמסרות למטפורה אחת בלבד. למרות המתח בין שתי המטפורות יש לדבוק בשתיהן שכן לכל אחת יש "תפוקות" מחקריות ייחודיות וכל אחת מאזנת את השנייה ומונעת השתלטות של תאוריות מסוג אחד. 

	אנטוניו בטנקורט 
	בניית הידע - השקפה קונסטרוקטיביסטית רדיקלית
	1998
	15
	במאמרו מציג אנטוניו בטנקורט את עיקריו של הקונסטרוקטיביזם - השקפה על למידה וידע בעלת השלכות מפליגות על ההוראה. המאמר מסביר באופן בהיר את הרעיון המרכזי של השקפה זו - למידה כתהליך של בנייה; וידע כתוצר של בנייה. ההשתמעות העיקרית להוראה של "בנייה" זו, לפחות במובנה הרדיקלי, היא "שאין כל דרך להעברת ידע; על כל יודע לבנות את הידע לעצמו".

	ארנס פון גלזפרלד 
	גישה קונסטרוקטיביסטית להוראה 
	1996
	8
	ארנסט פון גלזרפלד טוען שעלינו להחליף את תפיסת הידיעה, את תפיסת האמת ואת תפיסת המציאות.  המשמעות של תפיסה זו היא שיש יותר מפתרון אחד לבעיה ויותר מתיאור אחד של העולם.  ההוראה הקונסטרוקטיביסטית מתרכזת במה שמתרחש בראשו של התלמיד.

	ארנסט פון גלזפרלד 
	שאלות ותשובות על קונסטרוקטיביזם רדיקלי 
	1998
	13
	במאמרו זה נוגע פון גלזרפלד במשמעויות החינוכיות של גישתו. עיקר הגישה ועיקר משמעותה החינוכית מתמצה באמירה כי "הידע הוא תמיד תוצאה של פעילות יוצרת, ולכן אינו יכול להיות מועבר לקולט סביל. הוא חייב להיבנות באורח פעיל על-ידי כל יודע בנפרד. עם זאת, ניתן להנחות את הלומד בכיוון כללי, ולארגן מבנים [מושגיים] שימנעו ממנו לפנות לכיוונים הנראים למורה כבלתי-מתאימים".

	ארנסט פון גלזרפלד  
	מבוא לקונסטרוקטיביזם רדיקלי 
	1998
	13
	הבעיות המעסיקות את פון גלזרפלד, - דומות לאלה שמעסיקות את רורטי: כיצד נוצר הידע שלנו ומה תוקפו. הוא דן בשאלות אלה מנקודת מבט פסיכולוגית או ליתר דיוק - פיאז'איסטית.

	ארנסט פון גלזרפלד 
	תאוריית הידיעה הקונסטרוקטיביסטית של פיאז'ה 
	2000
	19
	מאמרו של פון גלזרספלד מפרש מחדש את מושגי היסוד של פיאז'ה, ובכלל זה גם את מושג הלמידה. גלזרספלד טוען שפרשניו של פיאז'ה טועים בהבנת מושגים אלה משום שהם "מחמיצים את הגישה המהפכנית לאפיסטמולוגיה שפיתח פיאז'ה כבסיס למחקריו… 

	ארתור קוסטה 
	בית הספר כחממה לחשיבה 
	1997
	11-12
	ארתור קוסטה מתווה את קווי המִתאר של בית-ספר שהוא חממה לחשיבה. לבית-ספר כזה יש שלושה מאפיינים יסודיים: חזון משותף; תוכנית לימודים ושיטת הוראה המעמידות במרכזן את תהליך החשיבה; ואקלים קהילתי השורה בחיי בית-הספר וביחסיו עם החברה שסביבו.

	ארתור קוסטה 
	הוראה והערכה של הרגלי למידה 
	1999
	16-17
	פרופ' ארתור קוסטה שואל מה עושה חשיבה לחשיבה טובה, ומשיב: הרגלי או נוהגי חשיבה (habits of mind). הוא מתאר שמונה הרגלים/נוהגים כאלה.

	ארתור קוסטה ורוברט מרזנו
	הוראת שפת החשיבה 
	1997
	11-12
	המחברים טוענים במאמרם שההוראה היא פעילות מילולית בעיקרה, ולפיכך יש חשיבות מעשית מכרעת לשפה שבה המורים נוקטים. מורים העושים שימוש שיטתי וקפדני במונחי חשיבה, מעודדים את תלמידיהם לחשוב כראוי.

	גבריאל סלומון 
	סביבות למידה קונסטרוקיביסטיות חדשניות סוגיות לעיון 
	1997
	11-12
	בהרצאתו מעלה גבריאל סלומון, שאלה ביקורתית בנוגע להישגן של סביבות הלמידה הקונסטרוקטיביסטיות החדשניות, שהן פרי "סיפור האהבה המשולש" בין שיקולים פילוסופיים, מחקרים פסיכולוגיים ואפשרויות טכנולוגיות.


	שם מחבר
	שם מאמר
	שנת פרסום
	מס' עלון
	נושא

	גבריאל סלומון 
	טכנולוגיה ולמידה 
	1999
	16-17
	פרופ' גבריאל סלומון שואל "לאן מוביל אותנו המִחשוב?". הוא מסביר שטכנולוגיית התקשוב כשלעצמה לא תעשה את העבודה החינוכית. יש לרתום אותה למטרות חינוכיות מקיפות.  הוא מבחין בין שני סוגי השפעות של טכנולוגיה זו על החשיבה והלמידה - השפעה "עִם" המחשב והשפעה "של" המחשב. 

	גבריאל סלומון ודיוויד פרקינס
	ללמוד בארץ הפלאות מה מחשבים באמת מציעים לחינוך 
	1996
	8
	במאמרם מציעים החוקרים שינוי פורה בנקודת המבט על מקומם של מחשבים בחינוך: במקום לשאול מה מחשבים יכולים לעשות ולנסות לרתום לכך את הלמידה בבית-הספר, יש לשאול, מה טיבה של למידה טובה ולרתום לכך את המחשב. העקרונות של למידה טובה שסלומון ופרקינס מציעים הם במידה רבה עקרונות קונסטרוקטיביסטיים. 

	גבריאל סלומון ותמר אלמוג
	פסיכולוגיה חינוכית וטכנולוגיה: סיפור של יחסים הדדיים 
	1999
	16-17
	פרופ' גבריאל סלומון וד"ר תמר אלמוג דנים במאמרם בטיב "הרומן" המתנהל כיום בין פילוסופיה ופסיכולוגיה קונסטרוקטיביסטיות לבין האפשרויות שטכנולוגיית התקשוב מציעה..

	גבריאלה עילם 
	למידה והתפתחות: תאוריות מרובות, עולמות אפשריים 
	2000
	19
	גבריאלה עילם, כופרת במאמרה בהנחה רווחת לפיה תאוריות הלמידה של פיאז'ה וויגוצקי משלימות זו את זו. תאוריות אלה, היא כותבת, "מעוגנות בתוך מסגרות של תכניות מחקר שונות אשר מבוססות על הנחות פילוסופיות והשקפות עולם שונות מאוד זו מזו." המאמר בוחן את ההבדלים המהותיים בין התאוריות מבחינת הנחות היסוד הפילוסופיות, אִפיון האדם, הנחות על הידע, עיקרי התאוריה, תפקיד הסביבה החברתית וההשלכות להוראה. 

	גדעון ונר
	חידה
	1995
	1
	חידת המלצר החמדן

	גדעון ונר
	חשיבה על חשיבה באמצעות חידות
	1995
	2
	פתרון בעיית המלצר החמדן.  הצגת חידת המחוגים

	גדעון ונר
	חשיבה על חשיבה באמצעות חידות
	1995
	3
	פתרון בעיית המחוגים.  הצגת חידת החלום בקומה השישית.

	גדעון ונר
	טיפוח חשיבה בגישת המיזוג שאלות ותשובות 
	1996
	5
	הצגה קצרה של גישת המיזוג החותרת למזג אמצעים דידקטיים לפיתוח החשיבה בשיעורים של מקצועות הלימוד המקובלים. 

	גדעון ונר
	חשיבה על חשיבה באמצעות חידות
	1996
	5
	פתרון חידת חוטף המטוס והצגת חידת "יחס משפחתי".

	גדעון ונר
	חשיבה על חשיבה באמצעות חידות
	1996
	6
	פתרונות לחידת יחס משפחתי, חידת הצעדים וחידת הפרות בשדה.  הצגת חידת חציית הגשר.

	גדעון ונר
	חשיבה על חשיבה באמצעות חידות
	1997
	9
	הצגה ופתרון חידת 3 הדלתות והפרס הגדול וחידת השמן והחמץ.  הצגת חידת הזבוב בקפה.

	גדעון ונר
	חשיבה על חשיבה באמצעות חידות
	1997
	10
	פתרון חידת הזבוב בקפה והצגת חידת הגורים.

	גדעון ונר
	חשיבה על חשיבה באמצעות חידות
	1997
	11-12
	פתרון חידת הגורים וחידת התאים והצגת חידת ה"תלת-קרב".

	גדעון ונר
	חשיבה על חשיבה באמצעות חידות
	1998
	13
	פתרון חידת ה"תלת-קרב" והצגת החידה:  "מה בשורה הבאה?"

	גדעון ונר
	חשיבה על חשיבה באמצעות חידות
	1998
	15
	על רפלקסיה בהוררראה ובלמידה.  פתרון חידת "מה בשורה הבאה?" והצגת חידת ההיפוך במראות.

	גדעון ונר
	חשיבה על חשיבה באמצעות חידות 
	1999
	16-17
	פתרון חידת המראות והצגת חידת הכדורים בקופסא

	ג'ואן הלר ואן גורדון 
	למידה לכל החיים 
	1996
	8
	במאמר מתואר פרויקט חינוכי מורכב שמטרתו היא לעצב מחדש בתי-ספר עירוניים יסודיים באוקלנד לפי מודל של קהילת לומדים, מודל המבוסס על עקרונות קונסטרוקטיביסטיים.  קהילת הלומדים מבוססת על קבוצות מחקר קטנות החוקרות היבטים של נושא מרכזי, מדווחות על כך זו לזו ומסכמות את מחקרן בעבודת סיכום. הקניית ידע-רקע, החיוני לפעילות המחקרית נעשית על-ידי הלומדים עצמם באמצעות הוראה הדדית. 

	ג'ון אדוארדס
	מודל של שינוי אנושי 
	1996
	7
	במאמר זה מוצג מודל המתאר את מרכיבי הידע האנושי ואת חשיבותם. כל ניסיון לחולל שינוי באמצעות הוראת ידע חייב להביא בחשבון את המודלים האלה ואת השפעתם.

	ג'ון אדורארדס 
	מודל של רכישת מיומנויות 
	1996
	7
	פרופ' אדוארדס מציגמודל המתאר את השלבים במעברו של אדם ממצב של טירון למצב של מומחה. 

	ג'ון ניקולס 
	המשימה והעצמי 
	2001
	20
	מאמרו של ג'ון ניקולס עוסק בשאלת המניעים של תלמידים בבית הספר להשגת הישגים לימודיים (מניעי הישג). המאמר מתמקד בהבחנה החשובה בין שני סוגים של מניעי הישג - מעורבות במשימה ומעורבות אגו.

	ג'ון ניקולס וסוזן נולן 
	מדע גדול, מורים קטנים: ידע ומוטיבציות הנוגעים למוטיבציה של תלמידים  
	2001
	20
	ניקולס ונולן בוחנים במאמרם את הנחות השכל הישר של מורים בשאלת המוטיבציה, ואת מידת ההלימה שלהן ל"הכללותיהם של החוקרים על הנעת תלמידים". הממצא המרכזי העולה מהמחקר הוא שישנה "הלימה כללית בין השכל הישר לבין השקפות המבוססות על מחקר". 

	ג'ון פסמור 
	חינוך לביקורתיות 
	1996
	5
	ג'ון פסמור, מגיע למסקנה ש"'להיות ביקורתי' דומה יותר למה שאנו מכנים 'תכונת אופי' מאשר למיומנות בביצוע". עיקרה של תכונת אופי  זו היא נכונותו של אדם לבקר אמונות רווחות, ובמיוחד את אמונותיו שלו עצמו.  מורים יוכלו לעצב את תכונת הביקורתיות רק אם ידגימו בשיעוריהם דיון ביקורתי באמונות של תלמידיהם ושלהם עצמם ביקורתיות המבוססת על הבנה של תחומי הידע השונים.  

	ג'יי מקטי 
	מה קורה בין הערכה להערכה 
	1997
	10
	מקטי מציע  שבעה עקרונות להערכה חלופית - 'הערכת ביצוע' - שתכליתה לעודד ביצועי הבנה. 

	גייל טלשיר 
	חנוך לקהילה על פי דרכה: ארבעה "גוונים" של חניכה 
	2000
	18
	גייל טלשיר מציעה כלים ורעיונות להפיכת שלב החניכה בקהילת חשיבה ל"מלאכת מחשבת של הוראה אחרת – מושקעת, יצירתית, מאתגרת…". שלב החניכה, שבו המנחים בקהילת חשיבה אמורים להקנות ללומדים מושגי יסוד, הרגלי עבודה וערכים החיוניים למחקר, צפוי לפורענות.. המאמר מציג ארבעה מודלים של חניכה, הבאים לנטרל את כוח הכובד העצום של ההוראה הפרונטלית ולהפוך את החניכה לשלב פורה ביותר של הוראה ולמידה בקהילת חשיבה.

	גייל טלשיר 
	הבניית שלב החקר 
	2000
	18
	במאמרה מדגימה גייל טלשיר שבעה מודלים להבניית שלב המחקר בקהילת חשיבה. מאמר זה מראה שאין מחקר אחד.  ניתן להבנות את המחקר באופנים שונים, בהתאם לנסיבות ולדמיונו הפדגוגי של המנחה.  

	ג'ין לייב 
	תרבות הרכישה והפרקטיקה של ההבנה 
	2000
	19
	המאמר של ג'ין לייב מציג את עיקרה של תפיסת ההשתתפות ומבקר תוך כדי כך את "תרבות הרכישה" השלטת בהוראה הבית-ספרית 

	דוד גורדון  
	תוכני הלימוד והוראתם - משמעויות סוציולוגיות ופילוסופיות
	1998
	15
	במאמר עוסק פרופ' דוד גורדון, בסוגיית ארגון הידע בדיסציפלינות.  גורדון סוקר  תיאוריות "רציונליות" - תיאוריות המציעות תיאור וניתוח של טבע הדעת, האדם והחברה - ותיאוריות "מערטלות" - תיאוריות החושפות מנגנונים ואינטרסים חבויים.  באמצעות מושגי היסוד שלהן הוא מנתח את התמורות שחלו בחינוך העל-יסודי בארץ, מתקופת "המגמות", דרך תקופת "היחידות" ועד תקופת  "השאיפה להעמקה".

	דיווחי מורים 
	קהילות חשיבה ברשת בתי ספר חושבים 
	2000
	18
	הפרק "דיווחי מורים" כולל שבעה סיכומים "מהשטח"; עשרה מורים (אמיצים) משלושה בתי ספר מדווחים על ההתנסויות שלהם בקהילת חשיבה ומנתחים אותן.. מן הדיווחים עולה תמונה מורכבת של ההתנסות בהוראה בקהילת חשיבה. 

	דיוויד נ' פרקינס, דיוויד קריסמונד, רבקה סימונס וקריס אונגר
	הבנה לפני ולפנים 
	1997
	10
	הכותבים מעמידים את מושג ההבנה על ביצוע הבנה מרכזי - הסבר.  הם מציגים לנו תלמידה בבית-ספר יסודי, שהתנהגותה מעידה על כך שהיא מבינה את מושגי היסוד של תיאוריית האבולוציה. מה בהתנהגותה מעיד על כך? ההסבר - ביצוע הבנה - שהיא נותנת לחברה לכיתה. 

	דיוויד פרקינס
	יצירת תרבות של חשיבה 
	1995
	1
	חינוך למיומנויות חשיבה בלבד אינו מספיק.  יש להתחיל בעיצוב נטיות חשיבה.  לכן, יש לשנות דפוס ההוראה מדפוס "העברה" לדפוס "תירבות".

	דיוויד פרקינס 
	המבנה של האינטליגנציה הנלמדת
	1995
	2
	הרחבת המושג אינטליגנציה והכללה בו של "חשיבה התמצאותית".  תוספת זו (ול"נטיות" במאמר הבא) הוא מכנה "אינטליגנציה  רפלקטיבית" ולה משמעות חינוכית רבה, שכן היא הופכת את האינטליגנציה ?ל"יסוד רך" הניתן לרכישה.


	שם מחבר
	שם מאמר
	שנת פרסום
	מס' עלון
	נושא

	דיוויד פרקינס  
	אינטליגנציה נלמדת ונטיות חשיבה
	1995
	2
	הרחבת המושג אינטליגנציה והכללה בו של "נטיות".  תוספת זו (ושל חשיבה התמצאותית במאמר הקודם) הוא מכנה "אינטליגנציה  רפלקטיבית" ולה משמעות חינוכית רבה, שכן היא הופכת את האינטליגנציה ?ל"יסוד רך" הניתן לרכישה.

	דיוויד פרקינס
	טבעה של היצירתיות וטיפוחה
	1995
	3
	מעין מבוא לחשיבה יצירתית.  הגדרת יצירתיות באמצעות הבחנה בין "טבעה החיצוני" תוצאות, לבין "טבעה הפנימי" – דפוסי חשיבה וערכים.  משווה חשיבה יצירתית לממדים אחרים של החשיבה, ועוד.

	דיוויד פרקינס
	תפוח עץ הדעת לחינוך, הוראה ולמידה לשם הבנה 
	1995
	4
	במאמר מציג פרקינס את מה שהוא מכנה 'תפיסת הביצועים של ההבנה' הגורסת שלהבין, בהבדל מלדעת (או לזכור), פירושו להיות מסוגל לעשות מספר מהלכי חשיבה עם ידע נתון ובאמצעותו.  על החינוך הבית-ספרי, טוען פרקינס, לערוך הסבה מחינוך לשם ידע לחינוך לשם הבנה. 

	דיוויד פרקינס
	מיפוי נופי החשיבה 
	1996 
	6
	פרקינס מתאר את מרכיבי "האינטליגנציה הרפלקטיבית". זו שונה מהאינטליגנציה העצבית (אינטל' כאנרגיה מולדת), ומהאינטליגנציה הניסיונית או האינטואיטיבית (אינטל' המבוססת על דפוסי חשיבה שנוצרו במהלך נסיון החיים), המהוות אף הן חלקים חיוניים של האינטליגנציה האנושית. אינטליגנציה זו היא גמישה וניתנת ללמידה. ה'מחוזות' שלה כוללים נטיות חשיבה, אתגרי חשיבה, כלי חשיבה, טכניקות של חשיבה, תחומי חשיבה, מצבי חשיבה והקשרי חשיבה יחודיים, שאת כולם ניתן לפתח, ובהם החינוך צריך להתמקד. 

	דיוויד פרקינס
	מסגרות חשיבה 
	1996
	7
	במאמר מציג פרקינס שלוש גישות בנוגע למהות האינטליגנציה, שמהן מתחייבות שלוש גישות חינוכיות. האחת - האינטליגנציה היא מעין אנרגיה מנטלית מולדת.  השניה, האינטליגנציה מותנית בידע או במומחיות בתחום מסוים. התפיסה שלישית, האינטליגנציה תלויה בטקטיקות של חשיבה או ב'מסגרות חשיבה'. 

	דיוויד פרקינס
	ידע כללי פרטני מבט חדש על האינטליגנציה 
	1996
	7
	בהרצאתו טוען פרקינס לקיומו של ידע בעל חשיבות מכרעת שהוא בד בבד כללי ופרטני. קיומו של ידע כזה מפריך את התפיסה המסורתית על אינטליגנציה לפיה להיות אינטליגנטי משמעו להיות בעל ידע כללי ומהותי בהבדל מידע פרטני ומקרי. להיות אינטליגנטי, לפי פרקינס, משמעו להיות בעל בסיס ידע כללי-פרטני עשיר. החינוך צריך להתרכז בהקניית ידע בעל איכות כזאת.

	דיוויד פרקינס
	הערה על תכנית הלימודים הסמויה 
	1996
	7
	

	דיוויד פרקינס
	מהי הבנה 
	1997
	10
	מהי הבנה של ידע? על שאלה יסודית זו מנסה להשיב דיוויד פרקינס הוא מגדיר: "הבנה היא יכולת לחשוב ולפעול בגמישות בעזרת מה שיודעים". מושג המפתח כאן הוא 'גמישות'. גמישות זו ניכרת ביכולתו של אדם להדגים 'ביצועי הבנה'. 

	דיוויד פרקינס
	ביצועי הבנה 
	1997
	10
	בפרק מתוך ספרו בתי-ספר מפרט פרקינס סידרה של ביצועי הבנה.  תפיסת ההבנה כסידרה של ביצועים מחלצת את ההבנה מן המסתורין הנלווה אל תפיסתה כהפנמה או כייצוגים שהופנמו. ביצועי ההבנה הם עניין פומבי הניתן להערכה ולעיצוב.

	דיוויד פרקינס 
	הטכנולוגיה פוגשת בקונסטרוקטיביזם האם ישתדכו זה לזה 
	1997
	11-12
	המאמר עוסק בקשר שבין רעיונות פילוסופיים וממצאים פסיכולוגיים הכרוכים בקונסטרוקטיביזם לבין טכנולוגיית התקשוב. לדעתו זהו קשר פורה המניב יותר מסכום חלקיו. 

	דיוויד פרקינס 
	ידע כמתווה 
	1998
	15
	במאמרו זה פרקינס מציע להציג ללומדים כל פיסת ידע כמתווה - כמארג משמעותי של מידע שיש לו תכלית, מבנה, מקרים מדגימים וטיעוני הסבר והערכה אופייניים.  בהקשר כזה הופך "ידע מנותק" ל"ידע מקושר", מה שמאפשר הבנה שלו ויחס יצירתי וביקורתי כלפיו.

	דיוויד פרקינס 
	בחירת נושאים פוריים ללמידה אינטגרטיבית 
	1998
	15
	פרקינס מתמודד עם שאלת השאלות: כיצד להפוך את הידע המוקנה בבית-הספר לידע משמעותי. - ידע שיש לו זיקה למושגיו ולתכליותיו של הלומד. ההוראה האינטגרטיבית, מארגנת עצמה סביב מושג או מושגים מרכזיים המוארים מכיוונים דיסציפלינריים שונים. אחת הבעיות ששיטה זו נתקלת בה היא כיצד למצוא מושגים הראויים למקד סביבם את ההוראה והלמידה. פרקינס מציע את המטאפורה של עדשה - זכוכית שבעדה ניתן לראות רחב, עמוק, עשיר ומעניין יותר. אלה הן התכונות של נושא אינטגרטיבי מוצלח.

	דיוויד פרקינס
	תובנה בשכל ובגנים 
	1999
	16-17
	דיוויד פרקינס שואל כיצד מתרחשת פריצת דרך מחשבתית, מה מעודד אותה ומה מעכב בעדה. הוא טוען שההסבר לפריצה כזו חייב לחרוג מגבולות השכל האנושי.  הוא משרטט אנלוגיה בין פריצת דרך מחשבתית לפריצות דרך אבולוציוניות ומקיש מכך על טיבן של פריצות דרך מחשבתיות והופעתן של תובנות מפתיעות.

	דיוויד פרקינס
	יצירת תרבות של הבנה בארגונים 
	1999
	16-17
	פרקינס משרטט יישום לארגונים של המסגרת "חינוך להבנה".  כאשר מסגרת זו מיושמת לארגון, אפשר להבין את הארגון - את התרבות שלו, את מסריו הגלויים והסמויים, את יחסיו לארגונים אחרים ועוד - ולשפר אותו לאור הבנה זו. 

	דיוויד פרקינס
	אדם  פלוס: תפיסה מבוזרת של חשיבה ולמידה
	1999
	16-17
	מאמר זה והמאמר שמוזכר בהמשך מפתחים רעיון מרתק שלפיו יש לתפוס את החשיבה האנושית, ואת האדם בכלל, לא כהוויה סגורה שהכול מתחיל בה וחוזר אליה, אלא כהוויה מבוזרת שיש לה שלוחות רבות. האינטליגנציה, החשיבה והלמידה האנושיות חורגות משכלו של היחיד ונארגות לתוך האינטליגנציות, החשיבות והלמידות של אנשים אחרים, לתוך מחשבים, ספרים ומחברות, או בקיצור, לתוך התרבות;

	דיוויד פרקינס 
	פנים רבות לקונסטרוקטיביזם 
	2000
	19
	דיוויד פרקינס מתאר במאמרו את פניו השונות של הקונסטרוטקיביזם, מסביר מהיכן נובע הצורך בתאוריה זו של ידע, למידה והוראה, מצביע על הקשיים ביישומה, עומד על יתרונותיה וממליץ על התייחסות נאותה אליה. 

	דיוויד פרקינס איילין ג'יי ושרי טישמן 
	מעבר ליכולת תיאורית נטיות של חשיבה 
	1997
	9
	הכותבים פיתחו תיאוריית נטיות של חשיבה כנגד תיאוריית יכולות (או כֵלים או מיומנויות היוצרים את היכולות) של חשיבה. תיאוריית הנטיות מציעה את המושג נטייה (disposition) כיחידה הבסיסית והפורייה ביותר להסבר החשיבה.  נטיות חשיבה הן נטיות לדפוסים של פעילות שכלית המתנים ומכוונים את ההתנהגות הקוגניטיבית. בעלי התיאוריה מציעים שבע נטיות העומדות ביסודה של חשיבה טובה.

	דיוויד פרקינס וטינה א' גרוצר 
	הוראת האינטליגנציה 
	1999
	16-17
	דיוויד פרקינס וטינה גרוצר טוענים במאמרם שהאינטליגנציה האנושית ניתנת בחלקה ללמידה וכי התערבויות הממוקדות בחשיבה עשויות להפוך את הלומדים לחושבים נבונים יותר. הם סוקרים תוכניות חינוכיות שונות המתרכזות בפיתוח החשיבה ומנסים לחלץ מהן מרכיבים חיוניים לתכנית חינוכית יעילה

	דיוויד פרקינס ורוברט סווארץ
	תשעת היסודות של החינוך לחשיבה
	1995
	1
	קשיים אופייניים בחשיבה;  גישות שונות לטיפוח החשיבה עם הרחבה על גישת המיזוג.

	דייל שאנק 
	מסוגלות עצמית ומוטיבציה לימודית 
	2001
	20
	דייל שאנק דן במאמרו באחד המושגים המרכזיים הכרוכים במוטיבציה של תלמידים - תחושת המסוגלות העצמית שלהם.  שאנק סוקר במאמר את מצב המחקר בנושא המסוגלות העצמית, בוחן את הזיקה של המושג למוטיבציה ללמידה אקדמית ומציע כיווני מחקר עתידיים העשויים להיות רלבנטיים יותר לעבודתם של מורים בבית הספר.

	דן זכאי
	האם ביטחון עצמי מזיק לפתרון בעיות 
	1995
	2
	בטחון עצמי מזיק לפתרון בעיות, כיוון שרגש של ביטחון ופתרון בעיות פועלים על שני מסלולים נפשיים שונים.  לכן, חינוך לפתרון בעיות בדרך רציונלית צריך לטפך אסטרגיות שונות לפתרון בעיות.

	הווארד גרדנר
	אינטליגנציות והבנה 
	1996
	7
	גרדנר סוקר את תיאוריית האינטליגנציות המרובות שפיתח, ומנתח את מה שנראה לו כמטרה המהותית של החינוך - חינוך להבנה. 

	הווארד גרדנר בשיתוף עם ג'וזף וולטרס
	התיאוריה של האינטליגנציות המרובות 
	1996
	6
	גרדנר מפרק את מושג האינטליגנציה (ובכך עושה דה-מיסטיפיקציה שלו) לשבעה כשָרים שהם מועמדים כשֵרים לתואר "אינטליגנציה". 

	הווארד גרדנר וורוניקה בואה-מנסילה 
	הוראה להבנה בדיסציפלינות ומעבר להן 
	1995
	4
	שחשיבה דיסציפלינרית   מהווה את שיאה של התרבות האנושית ובלעדיה נידונה האנושות לברבריות.  על בית-הספר לחתור לטיפוח החשיבה הדיסציפלינרית של תלמידיו ולא לנסות לדלג מעליה ישירות לחשיבה אינטר-דיסציפלינרית. המחברים מציעים עקרונות לחינוך לשם הבנה בדיסציפלינות (וגם מעבר להן), ומפזרים את הערפל שיוצר המלל האופנתי בשבחי החשיבה האינטר-דיסציפלינרית בחינוך הבית-ספרי.

	הוווארד גרדנר
	דפוסי היוצרים
	1995
	3
	סיכום ספרו "היוצרים של העידן המודרני".  כל יוצר מייצג אחת מ-7 האינטליגנציות.  באמצעות עיון בחייהם של היוצרים מנסה לחלץ דפוסים ביוגרפיים ואישיותיים המאפיינים את "היוצר המופתי".


	שם מחבר
	שם מאמר
	שנת פרסום
	מס' עלון
	נושא

	ויליאם הייר
	תוכן וביקורתיות - מטרות ההוראה
	1998
	15
	ויליאם הייר טוען במאמרו כי מטרת ההוראה בבית-הספר אינה צריכה לכלול רק פיתוח אוטונומיה, חשיבה ביקורתית ופתיחות אלא גם הקניית גוף ידע. למעשה שני הדברים - חשיבה ביקורתית וידע - קשורים זה בזה ללא הפרד. הייר רוצה להציל את החינוך לחשיבה באמצעות הצלת החינוך לידע, וזאת באמצעות הוראה המחנכת לחשיבה ביקורתית במהלך הקניית הידע.  הייר המכריז בפתח מאמרו על רצונו להציל את הקניית הידע, מבקש בעצם להציל את טיפוח החשיבה באמצעות הוראה ביקורתית של ידע.   

	ורוניקה בואה מנסילה והווארד גרדנר 
	על סוגים של דיסציפלינות וסוגים של הבנה 
	1997
	10
	הבנה, טוענים הכותבים, תלויה בנקודות מבט - בדיסציפלינות שבאמצעותן רוצים להבין תופעה. במאמרם הם מאששים טענה זו באמצעות דוגמא של הבנת (או הבנות) השואה מנקודת מבט היסטורית וספרותית. שתי הדיסצפלינות הללו, הקרובות יחסית, מגדירות 'הבנה' באופן שונה וחותרות לאיכות אחרת שלה. 

	יורם הרפז
	הגיונות סותרים בחינוך לחשיבה ביקורתית1996
	1996
	5
	על מנת לעשות סדר ב'שדה הקוגניטיבי' של החינוך לחשיבה ביקורתית, מציע יורם הרפז להשליך על התיאוריות השונות של חשיבה ביקורתית את הרשת של 'המפה הקוגניטיבית של ההוראה' שפיתח צבי לם.  מפה זו תאפשר לנו למיין באופן שיטתי את התפיסות השונות של חשיבה ביקורתית, ואף לבקר אותן ולהציע גישה ייחודית לנושא 

	יורם הרפז 
	לקראת למידה וחשיבה בקהילת חשיבה 
	2000
	18
	יורם הרפז חושף את "התמונות האטומיות" (הנחות היסוד) של החינוך הבית ספרי המסורתי, מציע תמונות חלופיות ובונה עליהן מסגרת של הוראה ולמידה – קהילת חשיבה. ההוראה והלמידה בקהילת חשיבה מתבססת על "שאלה פורייה קהילתית", "מחקר צוותי" ו"ביצוע מסכם".

	יורם הרפז 
	דילמות חינוכיות 
	2000
	18
	במאמר מתאר יורם הרפז את מחשבת החינוך ואת העשייה החינוכית כתנועה בלתי נמנעת בין דילמות שאין להן פתרון מניח את הדעת.  פתרון כזה אינו בנמצא משום שמחשבת החינוך, והעשייה הנובעת ממנה, הן אידיאולוגיות במהותן –נובעות מהכרעות המעוגנות בנטיות לב והעדפות ערכיות. המאמר מצביע על העדפותיה של מחשבת החינוך העומדת מאחורי העשייה בקהילת חשיבה. 

	יורם הרפז 
	הפדגוגיה של השאילה 
	2000
	18
	ב"על הפדגוגיה של השאילה" מבקש יורם הרפז לעמוד על אופייה הפרדוכסלי של פעילות אנושית מעוררת שאלות זו – השאילה. הוא מסביר מדוע רצוי וכיצד אפשר להעמידה במרכז ההוראה והלמידה בקהילת חשיבה.

	יורם הרפז
	היום שאחרי 
	2000
	18
	את החוברת על קהילות חשיבה חותמים דבריו של העורך; אופטימיים, למרות הכול.

	לורן ב' רזניק
	למידה בבית הספר ומחוצה לו 
	1997
	9
	המאמר שייך לויכוח אחר, "גדול" אף הוא, על השאלה: באיזו מידה תורם בית-הספר המצוי לטיפוחה של חשיבה טובה? חשיבה טובה מוגדרת במאמר זה כחשיבה התורמת להסתגלותם של הלומדים לחיים מחוץ לבית-הספר וליצירתה של קהילת שיח של אזרחים שקולים החיונית לחברה דמוקרטית.

	ליה אטינגר 
	כיצד ניתן לחולל שינוי משמעותי ומתמשך בתרבות בית הספר? 
	2000
	18
	ליה אטינגר מתמודדת עם השאלה הפורייה.   היא משערת שבית הספר עמיד בפני שינויים בגלל ההתאמה "המופלאה" בין המבנה הארגוני שלו לבין תפיסות דומיננטיות של ידע, למידה והוראה.

	לייב ויגוצקי 
	חינוך והתפתחות שכלית 
	2000
	19
	במאמרו מבקר וויגוצקי את תפיסת היחס בין למידה והתפתחות שכלית של פיאז'ה ושל חוקרים אחרים ומציע תפיסה חלופית.  ויגוצקי מאיר את היחס שבין למידה והוראה לבין ההתפתחות השכלית באמצעות המושג "אזור ההתפתחות הקרוב": "הפער בין היכולת לפתור בעיות ברמות שונות באמצעות הדרכה ועזרה מהמבוגר ובין יכולת זו בעת פעילות עצמאית הוא המדד לקביעת אזור ההתפתחות הקרוב ביותר של הילד.  למידה נוצרת כאשר אזור ההתפתחות הקרוב מכוּנן על ידי יחסי גומלין חברתיים המופנמים על ידי הלומד. 

	מיכאל אפל 
	על ניתוח ההגמוניה 
	1998
	13
	מייקל אפל מטפל בידע מנקודת מבט סוציולוגית (פוסט-מרקסיסטית) וטוען שהקטגוריה המסבירה באופן הטוב ביותר סוגיות הנוגעות לידע - ליצירה, ללגיטימציה ולהפצה שלו - היא "הגמוניה". במאמרו מפתח אפל את הרעיון לפיו המעמד ההגמוני מבסס את השליטה שלו לא באמצעות דיכוי גס או אינדוקטרינציה אידיאולוגית אלא באמצעות עיצוב מתוחכם וחודרני של "העולם האמיתי" ו"השכל הישר" של החברה 

אפל טוען שאם ברצוננו להבין את החינוך על מוסדותיו עלינו למקם אותו בהקשר הרחב של התהליך הכלכלי-חברתי-תרבותי היוצר הגמוניה.

	מרג' שרר
	נתיב ההבנה: שיחה עם הווארד גרדנר 
	2000
	19
	הווארד גרדנר מנסה למתוח בראיון זה גשר בין אמונתו בכוחן ובחשיבותן של הדיסציפלינות התאורטיות לבין תאוריית האינטליגנציות המרובות שלו 

	מרדכי ניסן 
	הכרה בערך הלימודים כבסיס הנעה בבית הספר 
	2001
	20
	ניסן טוען במאמרו שהגישות למוטיבציה שהוצגו קודם לכן מתבססות על מערכת הצרכים והרציות ש"התלמיד הרגיל" מביא עמו לבית הספר".. תוכנית הלימודים טוען ניסן, מושתתת על תפיסות הראוי המקובלות בתרבות, ורק חיבור שלהן לתפיסת הראוי של הילד, עשוי ליצור בסיס מוטיבציוני הולם ללמידה במסגרת בית הספר.. לאור הטענות האלה הוא מציע גישה חלופית למוטיבציה ללמידה . 

	מרטין ברוקס וז'קלין ברוקס 
	האומץ להיות קונסטרוקטיביסטי 
	2000
	19
	מרטין ברוקס וז'קלין ברוקס, מבקרים במאמרם את "התנועה לסטנדרטים", שקריאתה לחיזוק הבחינות ואמות המידה הכלליות מתפשטת כיום בארצות הברית   

	מרטין מאהר וקרול מידג'לי 
	קידום המוטיבציה של התלמידים: גישה כוללת לבית הספר 
	2001
	20
	במאמרם של מאהר ומידג'לי מוצגת תוכנית התערבות בבית ספר יסודי המבוססת על תאוריית המטרות, לה שותפים המחברים.  הם מציגים באופן מפורט ומוחשי את הצעדים הכרוכים בתהליך השינוי, ואת האינטראקציה הסבוכה שבין אנשי האקדמיה לבין מורי בית הספר.  המחברים מצביעים על הקשיים, אך טוענים על סמך ניסיונם המצטבר ש"כעת אנו אופטימיים ביחס לאפשרות לחולל שינויים ולקיימם".   


	שם מחבר
	שם מאמר
	שנת פרסום
	מס' עלון
	נושא

	מרתה סטון ויסק
	מהי הוראה לשם הבנה 
	1997
	10
	"מסגרת העבודה של החינוך לשם הבנה" פותחה על בסיס עשייה רפקלטיבית של מומחים מן האקדמיה ומורים מן "השטח". היא עונה על ארבע שאלות יסוד - מהם הנושאים שראוי להבינם? מה יש להבין באותם נושאים? כיצד יש לטפל בהבנה? וכיצד אפשר לדעת מה התלמידים מבינים? 

	ניל פוסטמן
	חשיבה ביקורתית בעידן האלקטרוניקה 
	1996
	5
	פוסטמן טוען שבעידן שבו המידע מועבר בעיקר באמצעות תמונות בטלוויזיה, "הנהרה, הסבר וטעינה - הכלים של השיח הרציוניונלי - משמשים פחות ופחות ככלים לביטוי רעיונות, ולכן האמצעים המסורתיים לחינוך אנשים לחשיבה ביקורתית הם פחות ופחות רלוונטיים". 

	סוזן קארי וקרול סמית 
	על הבנת טבעו של ידע מדעי 
	1998
	15
	החוקרות עוסקות במאמרן בשאלה כיצד להקנות לתלמידים מודעות לטבעו הקונסטרוקטיביסטי, הנבנה, של הידע המדעי. הבנת טבעו של הידע המדעי, ושל ידע האנושי בכלל, מעבירה את הלומדים מתפיסה של "השכל הישר" לתפיסה שהן מכנות "ידע בעייתי".  מעבר זה מ"אפיסטמולוגיה נאיבית" ל"אפיסטמולוגיה בשלה יותר" כרוך במשבר נהיליסטי שיש להתגבר עליו באמצעות הקנייה של "קאנונים של חשיבה רציונלית". אל התובנה המטא-דיסציפלינרית המבוקשת אפשר להגיע לא באמצעות הוראה ישירה אלא באמצעות התנסות בחשיבה מדעית אמיתית - "לעשות מדע". 

	סטלה ווסניאדו
	פסיכולוגיה קוגניטיבית מעודכנת - לקראת פריצות דרך חדשות בלמידה ובהוראה
	2000
	19
	סטלה ווסניאדו קוראת במאמרה להתאים את תאוריית הלמידה של הפסיכולוגיה הקוגניטיבית לתאוריות למידה חדשות שנוצרו בתחומי דעת אחרים – אנתרופולוגיה וביולוגיה. תאוריות חדשות אלה נוצרו בין היתר משום שהפסיכולוגיה הקוגניטיבית לא הצליחה לפתח תאוריה מספקת של למידה. אך גם תאוריות הלמידה שפותחו בתחומי הדעת האחרים אינן מציעות תוכניות מחקר מספקות. 

	סידני שטראוס 
	צמיחה בהוויוריסטית בצורת השתמעויות בנוגע למה שאנו חושבים אודות חשיבה של ילדים 
	1995
	2
	מוצגת התפתחות בצורה U, דהיינו, נסיגה בביצועים קוגניטיביים למרות התקדמות במבנה המנטלי שביסודם.  יתכן שכשלון בפתרון בעיות בכתה משקף לעיתים התפתחות בהבנה שלהן.

	סידני שטראוס 
	כיצד חושבים מורים שילדים חושבים 
	1995
	2
	הצגת המטאפורה המכנית העומדת ביסוד תפיסתם של מורים את הלמידה של תלמידיהם.

	סידני שטראוס ותמר שילוני 
	מודלים שיש למורים על שכלם ועל למידתם של ילדים 
	1997
	11-12
	הכותבים מתארים במאמרם את המודל שבאמצעותו מורים מייצגים לעצמם את שכלם ולמידתם של תלמידים ואת הוראתם שלהם. 

	פיליס בלומנפלד ורולנד מרקס 
	מוטיבציה וקוגניציה 
	2001
	20
	בלומנפלד ומרקס עוסקים במאמרם בזיקה המורכבת שבין מוטיבציה וקוגניציה.  לאחר בירור של כל אחד מהם מוצגת טענתם המרכזית: "מוטיבציה גבוהה לא תיתרגם לרמה גבוהה של למידה בלעדי המיומנות הקוגניטיבית הנדרשת להצלחה... מוטיבציה וקוגניציה אינם רק חיוניים שניהם ללמידה טובה, אלא תומכים האחד בשני.

	צבי לם 
	דעת ובורות כתוצרי בית הספר 
	2001
	20
	צבי לם תוקף במאמרו את ההסתמכות הכמעט מוחלטת של בית הספר המצוי על ה"מוטיבציות המשניות" של התלמידים, הסתמכות המובילה ללימוד של בורות.  המוטיבציה הראשונית החשובה ביותר ללמידה היא הסקרנות שהיא ביסודה דחף לחקירת הסביבה, אולם דווקא בה ממעט בית הספר להשתמש.  לכן, על בית הספר לעבור שינוי עמוק שביסודו פדגוגיה של ערעור המתבססת על מוטיבציות ראשוניות שבראשן הסקרנות.

	קרול אוייד וקרול טבריס
	חשיבה ביקורתית ויצירתית במקרה של אהבה ומלחמה 
	1995
	1
	המחברות שוללות את ההבחנה החותכת בין חשיבה ביקורתית ויצירתית.  לאחר סיכום מאפייני החשיבה ביקורתית-יצירתית הן מדגימות אותם על אהבה ומלחמה.

	קרול איימס 
	מוטיבציה: מה מורים צריכים לדעת 
	2001
	20
	קרול איימס מתמודדת במאמר עם השאלה המטרידה, האם וכיצד ניתן להשתמש בתאוריות המוטיבציה השונות לשיפור דרכי ההוראה של מורים בבית הספר.  היא מציעה "נקודת מוצא לחילוץ אסטרטגיות ויישומי מוטיבציה מן המחקר ומן התאוריה, ולקישור ביניהן לבין כל תחומי ארגון הכיתה ותכנון ההוראה".

	קרל ברייטר ומרלן סקרדמליה 
	למידה התכוונותית כמטרה של ההוראה 
	2000
	19
	קארל ברייטר ומרלין סקרדמלייה מנמקים במאמרם את הצורך בפיתוח מודל של הוראה המעודדת "למידה התכוונותית". למידה כזו היא ניגודה של "למידת מטלות" האופיינית לבית הספר. בבית הספר תלמידים תופסים את למידתם כפעילות של מילוי מטלות. המורים מקווים שתוצאת הלוואי של פעילות זו תהיה למידה.  בלמידה התכוונותית, לעומת זאת, הלמידה – ולא ביצוע מטלות הגורר למידה אקראית – היא המטרה. רק למידה מסוג זה עשויה להביא ללמידה שהמורים מקווים לה. 

	קתרין טומי פוסנוט 
	קונסטרוקטיביזם תיאוריה פסיכולוגית של למידה 
	1996
	8
	במאמר מוצגים קווי המתאר של 'הפרדיגמה הקונסטרוקטיביסטית' ומקורות ההשפעה שלה - התיאוריה הקוגניטיבית-התפתחותית של פיאז'ה, התיאוריה הפסיכו-סוציולוגית של ויגוצקי ותיאוריות ייצוג של ברונר, גרדנר, גודמן ואחרים. 

	ראובן פוירשטיין 
	אסטרטגיות למידה המסייעות בהתמודדות עם השינויים המתחוללים בעולם 
	1999
	16-17
	פרופ' פוירשטיין שואל מדוע חשוב כיום לפתח את היכולת לחשוב ועונה: משום שהמושאים שהחשיבה מטפלת בהם כיום הם רחוקים ובלתי נתפסים בחושים; משום שהחברה האנושית כיום היא דינמית ומורכבת ביותר; ומשום שקיימת זיקה סיבתית ותלות ההדדית בין תופעות. הוא מונה שורה של דילמות העומדות כיום בפני המחנכים ומציע לא להכריע לטובת פתרון אחד אלא לשלב בין הצרכים השונים של המתחנכים.


	שם מחבר
	שם מאמר
	שנת פרסום
	מס' עלון
	נושא

	ראובן פוירשטיין, רפי פוירשטיין וירון שור 
	התהליך כתוכן של החינוך 
	1997
	11-12
	המרצים טוענים במאמרם שיש להפוך את התהליך החינוכי לתוכן של החינוך. את זאת יש לעשות באמצעות "התנסות בלמידה מתווכת", שלה שלושה מאפיינים: יצירת מתווכים בין הלומד לגירויים הזורמים אליו; הגברת "המרחק" המנטלי ממנו הלומד מקיים יחסי גומלין עם עולמו; ומתן משמעות המהווה גורם רגשי והנעתי ללמידה. 

	רוברט אניס
	טקסונומיה של נטיות ויכולות של חשיבה ביקורתית 
	1996
	5
	רוברט אניס, תופס את החשיבה הביקורתית כמקבץ של נטיות ויכולות להעריך אמונות או טיעונים. הוא מציע רשימה המבקשת לכלול את כל מרכיבי החשיבה הביקורתית (או הרציונלית). הרשימה מתחלקת לשני חלקים עיקריים: לנטיות וליכולות. 

	רוברט גלזר 
	חינוך וחשיבה - תפקיד הידע
	1998
	15
	רוברט גלזר מטפל בזיקה שבין ידע לחשיבה אך מנקודת מבטה של הפסיכולוגיה הקוגניטיבית. הוא טוען כי אין די בהוראת מיומנויות חשיבה כלליות.  אנשים חושבים היטב לא רק, ולא בעיקר, הודות למיומנויות חשיבה כלליות אלא בעיקר הודות לידע תחומי מאורגן

	רוברט סווארץ  
	מיזוג חשיבה ביקורתית ויצירתית בתכני ההוראה 
	1995
	2
	ניתוח של הוראת קבלת החלטות נבונה

	רוברט סווארץ 
	הוראת מיומנויות של אוריינות מדע וחשיבה ביקורתית באמצעות חשיבה המבוססת על בעיות 
	1997
	11-12
	במאמרו טוען סווארץ שיש לחולל תפנית בהוראת המדעים; במקום להכשיר תלמידים לעיסוק מקצועי במדע, יש להכשירם להבנה מדעית של סביבתם, ולטפח חשיבה מדעית וחשיבה ביקורתית באמצעות תוכנית לימודים המבוססת על בעיות אותנטיות מחייהם של התלמידים.

	רוברט סווארץ
	הוראת החשיבה 
	1999
	16-17
	פרופ' רוברט סווארץ, מנהלו של "המרכז הלאומי להוראת החשיבה" במסצ'וסטס, ממליץ על הוראת מיומנויות חשיבה באמצעות מיזוגן בהוראה השוטפת של מקצועות הלימוד השונים. הוא מדגים הקנייה של מיומנות חשיבה אחת - הבנת היחס בין השלם לחלקיו - באמצעות מסגרת השואלת: מהם החלקים היוצרים את השלם? מה יקרה אם אחד מהם יחסר? מה תפקידו של כל חלק בשלם? כיצד פועלים החלקים יחד ליצירת השלם? כמעט כל סוגיה חשובה, הוא טוען, מורכבת מיחס בין חלקים לשלם ומכאן החיוניות של טיפול מיומן ביחס הזה.

	רוברט סווארץ
	פיתוח כלי הערכה כתובים להערכת חשיבה וללמידת תכנים בכיתות להוראת המדעים 
	1999
	16-17
	במאמרו מבחין רוברט סווארץ בין "כיתה מסורתית", שבה התלמידים מתבקשים לשנן פרטי מידע ולהתכונן ל"מבחנים אמריקאים", לבין "כיתה חדשה", שבה התלמידים מתבקשים להתמודד עם בעיות מדעיות מורכבות ולהיערך לבחינות שבהן השאלות פתוחות יחסית. 

	רוברט סטרנברג
	תיאוריית ההשקעה של חשיבה יצירתית / 
	1995
	2
	שימוש במטאפורה של השקעה כסית כדי להסביר מהי יצירתיות וניתוח הנדרש להשקעה טובה.

	רוברט סטרנברג
	משטר עצמי נפשי תיאורה של סגנונות למידה וחשיבה 
	1995
	2
	תיאוריה של סגנונות למידה בהתאם למטאפורה של צורות משטר מדיני.

	רוברט סטרנברג  
	הוראת חשיבה ביקורתית האם אנו מלמדים בצורה בלתי מבוקרת 
	1996
	5
	במאמר טוען סטרנברג שהבעיות 
שתוכניות הלימוד בחשיבה ביקורתית מציבות בפני התלמידים שונות באופיין מהבעיות שיציבו בפניהם החיים מחוץ לבית-הספר, ולפיכך הן אינן מכינות אותם לחיים 

	רוברט סטרנברג
	האינטליגנציה האנושית המודל הוא המסר 
	1996
	6
	סטרנברג מניח יסודות לגישה ביקורתית לתיאוריות של האינטליגנציה.  הוא טוען שבבסיס התיאוריות השונות של האינטליגנציה נמצא מודל (או מטפורה) המנחה את השאלות שהחוקרים מעלים ואת התשובות שהם מציעים. הוא ממיין את התיאוריות בהתאם למודלים המנחים אותן.  "טבלת היסודות" (המודלים) של סטרנברג כוללת בפועל את התיאוריה של גרדנר ובאופן עקרוני את התיאוריה של פרקינס.  

	רוברט סטרנברג
	מה עלינו לשאול על אינטליגנציה 
	1996
	7
	סטרנברג מתאר את "מלחמת הפרדיגמות" המתחוללת כיום במחקר האינטליגנציה בין "אנשי המסורת" לבין "המהפכנים". 
סטרנברג מבסס את ביקורתו על תפיסת האינטליגנציה המסורתית, במאמר זה ובמאמרים רבים אחרים, על טיעונים מגוּונים אך גם, ואולי בעיקר, על התבוננות פשוטה בתלמידים שלו ושל אחרים.  לטענתו המבחנים התקניים הם חד-ממדיים; הם מעריכים את האינטליגנציה האנליטית של הנבחנים אך לא את האינטליגנציה היצירתית והאינטליגנציה המעשית שלהם. בחברה בעלת מתחים מעמדיים ואתניים יש לכך משמעויות קשות במיוחד. 

	רוברט סטרנברג
	מיתוסים, מיתוסים שכנגד ואמיתות בנוגע לאינטליגנציה האנושית 
	1996
	7
	סטרנברג בוחן שמונה מיתוסים ומיתוסים שכנגד על אודות האינטליגנציה, ומציע דרך אמצע הקרובה יותר אל האמת. 

	רוברט סטרנברג 
	הוראה והערכה של אינטליגנציה מצליחה 
	1998
	14
	סטרנברג מתאר את התיאוריה של אינטליגנציה מצליחה - אינטליגנציה שהימצאותה ברמה סבירה מבטיחה הצלחה בתחומי החיים השונים. אינטליגנציה זו מורכבת משלושה סוגים של אינטליגנציה: אינטליגנציה אנליטית, אינטליגנציה יצירתית ואינטליגנציה מעשית. 

	רוברט סטרנברג
	לקראת תיאוריה משולשת של האינטליגנציה האנושית 
	1998
	14
	סטרנברג מציג תיאוריה מעמיקה, מקיפה ושיטתית ביותר על טִבעה של האינטליגנציה האנושית. תיאוריה זו מורכבת משלוש תת-תיאוריות.:  ההקשרית (התנהגות אינטליגנטית מבחינת זיקתה לסביבה החיצונית), הדו-פנית (מתייחסת לעולמו החיצוני ולעולמו הפנימי של הפרט), הרכיבית - דנה בהתנהגות האינטליגנטית מבחינת עולמו הפנימי של הפרט


	שם מחבר
	שם מאמר
	שנת פרסום
	מס' עלון
	נושא

	רוברט סטרנברג ואלנה גריגורנקו 
	סגנונות חשיבה בבית הספר 
	1998
	14
	סטרנברג מציע תיאוריה של סגנונות למידה וחשיבה המכונה "משטר עצמי-נפשי", ומנסה בעזרת עמיתתו אלנה גריגורנקו ובאמצעות מחקרים אמפיריים וניתוח סטטיסטי, לחשוף את קיומם בלמידה של תלמידים, בהוראה של מורים ובאופיים של בתי-ספר. "תיאוריית המשטר העצמי-הנפשי" היא בעיקרה טקסונומיה של סגנונות המסוּוגים באמצעות קטגוריות פוליטיות (על בסיס ההנחה מרחיקת הלכת שבני אדם מארגנים את צורות המשטרים המדיניים שלהם באופן דומה לזה שבו הם מארגנים את צורות "המשטרים" הקוגניטיביים שלהם).

	רוברט סילבסטר
	כיצד משפיעים הרגשות על הלמידה 
	1999
	16-17
	מאמרו של רוברט סילווסטר עוסק בהרחבת מושג האינטליגנציה. המאמר כולל במושג זה גם ניהול של רגשות. המאמר מתאר את התשתית הביולוגית-נאורולוגית של הרגשות ומנסח כמה הנחיות להוראה הלוקחת בחשבון את מקומם של רגשות בלמידה ובחשיבה

	רוברט סילווסטר
	האינטליגנציה מהי וכיצד ניתן להגבירה 
	1997
	11-12
	במאמר ובשיחה קצרה נוגע רוברט סילווסטר בהשתמעויות החינוכיות של מחקר המוח לתפיסת האינטליגנציה, הלמידה וההוראה.

	רוברט סילווסטר
	ההשלכות החינוכיות של התפתחויות חדשות במדע ובטכנולוגיה 
	1999
	16-17
	פרופ' רוברט סילווסטר מצנן את תקוות המורים לגבי יישום ממצאי המחקר הנוירו-ביולוגי בעבודתנו" - אך גם עורר אותן בדבריו שהמחקר עתיד לספק לנו כמה תשובות על המבנה מעורר ההשתאות של המוח, וחוקרים בעלי עניין בחינוך יישמו את מה שמשתמע מכך לצורך השגת למידה והוראה יעילות יותר.

	רוברט רייך
	חינוך והכלכלה הבאה
	1995
	3
	הכלכלה העולמית מתרכזת בייצור איכותי מחייבת רפורמה מעיקה בחינוך.  על החינוך לעסוק במיומנויות יסוד, אחריות, חשיבה ושיתוף פעולה.

	רון ברנדט 
	למידה רבת עוצמה 
	2000
	19
	מאמרו של רון ברנדט הוא מעין מנשר המנסח תנאים הכרחיים ללמידה טובהחלקו השני של מאמר-מנשר זה מיישם את התנאים ללמידה אישית ללמידה ארגונית. אף כי הביטוי "ארגונים לומדים" הוא מטפורי (רק יחידים לומדים), התנאים ללמידה אישית מיטבית ניתנים, לאחר התאמות נחוצות, ליישום על ארגונים בכלל ועל בית הספר בפרט.

	ריימוד ס' ניקרסון 
	האם יש בידי הטכנולוגיה לסייע וללמד לשם הבנה 
	1997
	10
	ניקרסון מציע חמישה עקרונות לטיפוח הבנה, ומראה כיצד טכנולוגיית המחשב עשויה לסייע במימושם.

	ריצ'רד פול
	חשיבה דיאלוגית חשיבה ביקורתית מהותית לרכישת ידע ותשוקות רציונליות 
	1995
	4
	המאמר של פול מניח יסודות לחינוך לחשיבה דיאלוגית. חושב דיאלוגי אינו מחסל השקפות עולם מנוגדות (או את דובריהן); הוא מנסה להבין אותן; הבנה של השקפות עולם מנוגדות היא תנאי להבנה מעמיקה ומורכבת יותר של השקפת העולם שלו עצמו. 


	שם מחבר
	שם מאמר
	שנת פרסום
	מס' עלון
	נושא

	ריצרד רורטי  
	הרמנויטיקה לימודים כלליים והוראה 
	1998
	13
	במשמעויות החינוכיות של טיעון הנ"ל  נוגע רורטי במאמרו זה.  הוא מבחין בין "חינוך אפלטוני" ל"חינוך הרמנויטי". מטרת הראשון היא להגיע אל אמת טראנסצנדנטית באמצעות שִכלול ומירוק השכל; מטרת השני היא להגיע אל "אמת" אימננטית או קונצנזואלית, שאין לה קיום מחוץ לשפה ומחוץ להסכמות של קהילה נתונה.

	ריצ'רד רורטי
	המקריות של השפה 
	1998
	13
	רורטי, מנסה במאמרולבסס את הרעיון "שאת האמת יש ליצור, ולא לגלות…". ה"אמת" של רורטי כרוכה בהחלפת התמונות היסודיות ביותר שלנו על אודות אמת, ידע, שפה, אדם ועולם והקשר ביניהם.

	שלמה בק
	הייתכן קונסטרוקטיביזם קונסטרוקטיבי 
	1998
	13
	שלמה בָּק, מבקר במאמרו את המגמה הרלטיוויסטית המאפיינת את הקונסטרוקטיביזם מבית מדרשו של פון גלזרפלד ואת הפרגמטיזם מבית מדרשו של רורטי 

	שרי טישמן 
	הכיתה החושבת 
	1999
	16-17
	שרי טישמן שואלת בהרצאתה מה עושה הוראה להוראה המטפחת חשיבה. היא משיבה: הוראה המקדמת תרבות של חשיבה בכיתה. היא מתארת "ארבעה כוחות תרבותיים המטפחים חשיבה", ומסבירה שחשיבה מטופחת היא חשיבה המוּנעת על ידי נטיות לחשיבה טובה - נטיות לחשיבה ביקורתית ויצירתית. את הנטיות האלה יש לטפח באמצעות הוראה היוצרת תרבות של חשיבה. 

	שרי טישמן
	לשם מה ללמד הרגלי חשיבה 
	1999
	16-17
	פרופ' שרי טישמן מפתחת תיאוריה של נטיות חשיבה כנגד תיאוריה של יכולות חשיבה - מה שעושה אדם לאדם אינטליגנטי היא לא האינטליגנציה שלו - "אינטליגנציה" במובן הצר המקובל כמצבור של יכולות - אלא הנטיות שלו להפעיל יכולות אלה באופן מסוים.  על החינוך שעניינו פיתוח החשיבה להתרכז בפיתוח נטיות המניעות ומעצבות את החשיבה, שכן האדם חושב עם אופיו, נטיותיו, יותר מאשר עם שִכלו, יכולותיו הקוגניטיביות.

	שרי טישמן ודיוויד פרקינס 
	שפת החשיבה 
	1997
	11-12
	הכותבים מפתחים במאמרם רעיון דומה לזה שהוצג במאמר הקודם: השפה אינה רק כלי הרכב של המחשבות אלא גם הנהג שלהן, ולפיכך שליטה ב"שפת החשיבה" - אוצר המילים המתאר פעילויות חשיבה - היא תנאי לחשיבה הנוקטת ביעילות בפעילויות ששפת החשיבה מתארת. 

	תאודור סייזר 
	למידה מותאמת אישית 
	2000
	19
	במאמרו  מבקש תיאודור סייזר ליישם את העקרון  "פחות זה יותר"  על יחסי מורה-תלמיד: פחות תלמידים למורה. כדי שתתרחש למידה המורים חייבים להכיר את מצבו הייחודי של כל לומד. כדי שיווצרו תנאים להיכרות כזו בית הספר חייב לעבור מהפכה מבנית. עליו להחליף את חלוקת התלמידים לפי קטגוריות כלליות וגסות של כיתות, מגמות, הקבצות וכדומה בהוראה מותאמת לכל תלמיד. 


	שם מחבר
	שם מאמר
	שנת פרסום
	מס' עלון
	נושא

	תאודור סייזר
	בית הספר המהותי ביצועים שונים רעיונות משותפים 
	1997
	9
	תיאודור סייזר מציע לנו עקרונות לבית-ספר אחר, המעמיד במרכזו למידה וחשיבה.  הוא מציע "קובץ פשוט של עקרונות משותפים" הכולל תשעה עקרונות, "רובם מוכרים מאוד, אמיתות פדגוגיות כלליות עתיקות", המתווים תוכנית לבתי-ספר טובים. עקרונות אלה אכן מצטיינים בפשטות ובכלליות שלהם. המאמר מנתח את התנאים ההכרחיים להצלחתו של מפעל זה. 

	תומס הטש והוארד גרדנר 
	קוגניציה בכיתה: תפיסה מורחבת של האינטליגנציה האנושית 
	1999
	16-17
	מאמר זה מפתח רעיון מרתק שלפיו יש לתפוס את החשיבה האנושית, ואת האדם בכלל, לא כהוויה סגורה שהכול מתחיל בה וחוזר אליה, אלא כהוויה מבוזרת שיש לה שלוחות רבות. האינטליגנציה, החשיבה והלמידה האנושיות חורגות משכלו של היחיד ונארגות לתוך האינטליגנציות, החשיבות והלמידות של אנשים אחרים, לתוך מחשבים, ספרים ומחברות, או בקיצור, לתוך התרבות;
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