מדידה  והערכה
 בתחילת עיסוקנו בנושא מדידה והערכה עלינו לשאול את עצמנו האם הנושא הזה רלוונטי לתחומנו? האם באמת עלינו למדוד את הישגי תלמידינו  ואם כן ,לשם מה ובאילו כלים? 

שאלות אלו היוו ועדיין מהוות נושא לדיונים במישור החברתי ובמישור החינוכי ,בהקשר ללומדים בעלי חריגות קשה. בטרם אפנה לתיאור כלי מדידה והערכה המתאימים לתחום החריגות הקשה, סבורתני שכדאי שנדון ולו במעט במדוע ולשם מה. 

 במישור החברתי, או אולי נכון יותר לומר ההישגי,שכן הישגיות נכללת במאפייני החברה המערבית,  אנשים הלוקים בחריגות קשה לרוב אינם מסוגלים להגיע להישגים בדומה לבני גילם. לכן, יש מקום לשאול את השאלה "לשם מה למדוד את הישגיהם?" הישגיהם, לרוב מועטים והם בהשוואה לעצמם או לקבוצה שהם נמצאים בה. מאחר והלוקים בחריגות הקשה נמדדים באותם מדדים שבהם נמדדים הישגיהם של אנשים בעלי התפתחות טיפוסית, הם בדרך כלל נמצאים חסרים. זוהי עובדה המשקפת את המציאות  או נכון יותר פן אחד שלה.  פעולות מדידה והערכה מציינות גם את המרחק הדרוש לפרט על מנת להתקדם גם אם לא ישלימו  פערים. כלומר, הוויתור על מדידה והערכה  עלולים לגרום לאובדן כיוון בתהליכי הקידום של אנשים הלוקים בחריגות קשה. פעולות מדידה והערכה מאפשרות אם כך התמקמות על פני רצף תפקוד. 
לעיתים  קרובות אפשר לשמוע אנשי מקצוע  והורים המבטאים את תחושותיהם במשפטים כגון  "לאוניברסיטה הוא כבר לא ילך..." או "מדען הוא לא יהיה..." חלק מן ההורים רואים בבית הספר המיוחד מסגרת שבה בנם/ביתם "מעבירים" את היום, מעין שמרטפייה. ואכן, עבור חלק מן הלומדים זה אמנם כך. חשוב שנזכור שמשפט זה תקף גם עבור הרבה לומדים טיפוסיים, שיכולותיהם תקינות. שוב, עלינו להביט על אמות המידה, להבחין היכן אנו ממוקמים על מגוון "סרגלי המדידה" שבהם אנו נמדדים כל הזמן....ומה התועלת שנפיק מהם. 
במישור החינוכי ישנו מסר כפול, האחד שחשוב למדוד ולהעריך, שכן באמצעות פעולות אלו ניתן לא רק לבחון מה התרחש אלא גם לעודד ולהראות את השינויים, את ההתקדמות, גם כשהם מעטים. לומדים באשר הם צריכים ללמוד, להתקדם, להגיע להישגים בעזרת מורים מקצועיים ומסגרות מקדמות ותוכניות לימוד חדשניות. אחת הדרכים לבחון את יעילות המסגרות ואת התאמתן לצורכי הלומדים היא באמצעות מדידה והערכה.  השני, שאין הרבה תקווה במאמצים אלו. דוגמא למסר כזה אפשר לראות בתעודות בהן כתוב :"התקדמת ב...." , "אתה משתדל...." . חסרה בהן התייחסות  מדידה לנושא כגון : "במחצית הזו למדת לאכול עם סכו"ם וכעת אתה זקוק למעט סיוע. לקראת המחצית השנייה עליך להגיע לאכילה עצמאית עם סכו"ם". נראה שאין עדיין מושגים מקובלים להערכת  תפקוד בחריגות הקשה ואולי גם אין צורך בהן ויש להשכיל ולהתאים את המדדים הקיימים לצורכי הלומדים. 
אנו מרבים לשאת את עינינו לכיוון ארה"ב בנושאים שונים, ייתכן שכדאי לעשות זאת גם במקרה זה. בעשור האחרון רוב המדינות בארה"ב פנו לכיוון של יצירת סטנדרטים שבאמצעותם מעריכים הישגים של לומדים. דבר זה מתייחס גם להישגיהם של תלמידים בעלי לקויות שונות. המורים נדרשים לצורך זה לפתח ולבצע הערכות חלופיות עבור לומדים שאינם מסוגלים להשתתף בהערכות הנעשות בכל מדינה. משנת 2002 היתה דרישה בחלק מהמדינות בארה"ב, למדוד הישגים בקרב כל הלומדים בתחומי השפה, המתמתיקה, המדעים והאמנויות. לומדים בעלי מוגבלות קוגניטיבית שנמנעה מהם השתתפות במבחן הרגיל התבקשו להפגין התקדמות בתחומים אלו באמצעות הערכה חלופית (Browder, et. al. 2003). כלי הערכה חלופיים יוצרים הזדמנות להעריך לומדים בעלי מוגבלות קשה ובכך לכלול אותם בתוך ציבור הלומדים. יש לכך משמעויות חשובות נוספות כגון המחויבות ללמד נושאים הקשורים לתוכנית הלימודים הרגילה, תוך ביצוע התאמות , בהתאם לצרכים וליכולות הלומדים. התמקדות בהישגים מעבירה מסר שכל התלמידים מסוגלים ללמוד (Browder et al, 2002). על מנת לבצע הערכות רלוונטיות מחד ומאידך "אמיתיות" (המשקפות למידה) יש צורך בפיתוח כלים, בשיפורם לאורך זמן ובגישה חוקרת ובעיקר מאמינה.
בטרם נפנה לעסוק בכלים ובתיאורם, ברצוני לסכם חלק זה באמירה גורפת שייתכן שבהמשך אוכל להתייחס אליה, מדידה והערכה הם כלים חשובים מאד בכל תחום שבו רוצים להבין ולשפר. חשוב לבחור לשם כך את הכלים המתאימים , באמצעותם ניתן יהיה להראות את התוצאה ואת המרחק הנפרס לקראת השיפור. 
פרק זה יעסוק במושגים הקשורים להערכה ומדידה ובצידם גם בדרכים שיש לסלול על מנת שמושגים אלו ישמשו באופן יעיל את הלומדים ואת אנשי המקצוע הפועלים בתחום החריגות הקשה. 
מדידה והערכה בתוך מסגרות חינוך

על מנת להעריך את השפעת תוכנית הלימודים  על הלומד , מחנכים חייבים לנסח אסטרטגיות מדידה. שלוש הסיבות העיקריות לפיתוח אסטרטגיות מדידה הן על מנת : לתעד,  לזהות משתנים האחראים להתרחשות ולאפשר למורים לנבא טוב יותר ביצוע עתידי. הניבוי מסייע למורים להחליט אם יש צורך בשינויים בתוכנית. 

איסוף הנתונים לצורך ביצוע הערכות מהוות בעייה עבור מורים. הדבר מחייב אותם לעסוק בו זמנית בהוראה, בחריגות הקשה פירושו לעיתים קרובות סיוע פרטני, פיזי ואחר ובנוסף גם רישום נתונים. אין ספק שהדבר דורש היערכות מראש, הגדרת מטרות ברורה ותכנון יעיל של אופן איסוף נתונים. זה איננו מעשה של היסח הדעת או ספונטני. לכן חשוב שמורים יכירו דרכים מגוונות לאיסוף נתונים ויבחרו את הדרכים הנוחות להם. עם זאת, חשוב שכל מורה יפתח לעצמו הרגל של איסוף חומרים מעריכים, כחלק מתכנון פעילות הוראה.

מורים צריכים לעסוק בשתי רמות בסיסיות של מדידה, בעיקר במסגרות משלבות:  מדידות של תוצאה ומדידות של תהליך. מדידות של תהליך מתמקדות ביחידות התנהגות קטנות כגון תגובות אישיות בתוך שרשרת מורכבת של מטלות (כגון תהליך של שטיפת ידיים) . מדידות של תוצאה מתייחסות לרוב למספר התנהגויות שיחד מציגות מיומנות(Snell & Brown, 2000).
גישת התוצאה  – גישה זו עוסקת בהערכת הישגים בהתבסס על התוצאה . מה הלומד יודע ויכול לעשות בסיום תקופת לימודים, כתוצאה ממה שלמד, כפי שהדבר בא לידי ביטוי בחיי היום יום או באמצעות הערכה אוטנטית (Westling & Fox, 2000). גישה זו בוחנת את ה"שורה התחתונה" של תפקוד הלומד בתנאי אמת ומקובלת מתחילת שנות ה-90 בחלק מן המדינות בארה"ב (Spady, 1992).

על פי גישה זו הצעד הראשון בהשגת התוצאה  הרצויה הוא זיהוי מיומנויות שיש ללמוד ברצף מסוים, המיתרגם ללימוד נושאים מסוימים בכיתות . דוגמא לכך הוא לימוד הקריאה. בארץ, המטרה היא להגיע לסוף כיתה א' כשהתלמידים מפענחים את כל הצלילים והעיצורים, קוראים טקסטים מנוקדים שנקבעו כמתאימים לבני גילם ועונים על שאלות. 
מערכת  החינוך יכולה להגיע לתוצאה במגוון דרכים. אחת היא להודיע לבתי ספר מהי התוצאה שעליהם להגיע אליה ולאפשר לבית הספר לבחור את שיטות ההוראה-למידה המקובלות עליו, ארגון סדר היום, בחירת הצוות וכד',  על מנת להגיע לתוצאה. אפשרות שנייה היא להציע לבית הספר דרכים להגיע לתוצאה בנוסף לקביעתה. בשני המקרים  התוצאה תיבדק בסיום הזמן שהוקצב וההערכה תתייחס לתוצאות. לרוב, התוצאות מחולקות לשלבי ביניים , לפי קבוצות גיל, כך שבכל שנה נלמדים נושאים שהם חלק מן התוצאה, נבדקים ומהווים מרכיב בהערכה בנוסף להערכת התוצאה הכוללת. 

האם גישה זו מתאימה גם לבעלי צרכים מיוחדים ובמיוחד ללומדים בעלי לקות קשה? יש  אנשי חינוך וחוקרים  הטוענים שכן  (Hardman, McDonell, & Welch, 1997; Ysseldyke & Olsen, 1997). טיעוניהם בעד גישה זו הם: 
א. על מנת לשמור על איכות הוראה-למידה  גם בקרב לומדים בעלי צרכים מיוחדים בתי הספר חייבים לקחת אחריות על תוצאות הלמידה של תלמידיהם.

ב. ניסיונות שילוב של בעלי צרכים מיוחדים אפשריים רק אם גם בעלי הצרכים המיוחדים יעברו תהליכי הערכה ומדידה כמו עמיתיהם במסגרות הרגילות. 
ג. מדידה והערכה חייבות לכלול את כל המערכת החינוכית ולא רק חלקים ממנה. 

ד. מערכת החינוך המיוחד הציבה תמיד מטרות, לכן, גישה זו תואמת את גישתה המקורית.

בחירת מיומנויות נחוצות ללומדים בעלי לקות קשה יכולה להיעשות באמצעות הערכתם בתנאים של חיי יום יום. זיהוי מיומנויות אלו עשוי לקדם גם את בחירת המטרות והיעדים בתוכניות הלימוד האישיות.
כאמור, גישה זו מיושמת בארה"ב ובהתאם לכך נקבעו ארבעה קווים מנחים המשמשים כבסיס להערכת תוצאות המושגות על ידי לומדים עם לקויות קשות:
1. הערכה חלופית, כשהיא מופעלת, צריכה להתמקד במיומנויות אוטנטיות ולהעריך התנסויות בקהילה ובסביבות חיים אמיתיות אחרות.

2. הערכות חלופיות צריכות למדוד מיומנויות שהן משולבות בתחומים שונים.

3. במידת האפשר, הערכה חלופית צריכה להשתמש בשיטות תיעוד מתמשכות.

4. הערכות חלופיות צריכות לתעד את מידת התמיכה הדרושה וההתאמה הניתנת ללומד הזקוק , בהתאם לצרכיו (Ysseldyke & Olsen, 1997).
איזו דוגמא לתוצאה נבחר שתהיה קרובה לדוגמת הקריאה שצוינה למעלה? מה מקביל למטרה מסוג זה בחריגות הקשה? הנה , כבר בשלב זה אפשר להבחין בהבדלים המהותיים בין שתי האוכלוסיות הללו. האם נוכל להציב אותה מטרה עבור לומדים בני 6-7 שנים, הלוקים בחריגות קשה? לרוב לא. מה כן? אולי חשיפה אוריינית? אולי מטרה מתחום התקשורת? האם יש מטרות ביניים שנוכל להציב כגון להגיע למצב של ביצוע כוונות תקשורת? 

אין מטרות ברורות, תלויות גיל ,בתחום החריגות הקשה, למעט אותן מטרות שהן נגזרות מתחום ההתפתחות הטיפוסית, כגון שפה, תקשורת, אוריינות וכד'.  סיבה מרכזית לכך היא מגוון רמות התפקוד המאפיינות את התחום. עם זאת, תקופת השהייה  הארוכה בתוך מערכת החינוך מאפשרת הצבת תוצאות "אופק" מתוך אוריינטציה קהילתית, של איכות חיים וקידום אוטונומיה אישית. להצבת תוצאות אלו או אחרות יש קשר ישיר להגדרת הפיגור השכלי ולדגשים שההגדרה מעמידה בהקשר לסביבה, הקשר ורמת תמיכה.   

הערכה חלופית-   הערכה חלופית היא בעיקרה קונטקסטטואלית , דוגלת בהתייחסות להקשר שהלמידה מתרחשת בו , מתארת ומתעדת את הלמידה , תוך שיתוף התלמיד בהערכת הישגיו (בירנבוים, 1997, עמ' 5). היא יכולה להתייחס לאותם תחומים כלליים של הערכה כללית אך יכולה להיות שונה בפורמט, בתכנים או ברמת ההערכה.  ננסה ליישם את הנאמר כאן באמצעות בחירת נושא עיוני כגון "חשיפה אוריינית".

ראשית, עלינו להגדיר לעצמנו מהי "חשיפה אוריינית". לצורך העניין נציין ש"חשיפה אוריינית" מתייחסת כאן להיכרות של הלומד עם ספר וכוללת את הנושאים הבאים: 

1. זיהוי בהצבעה ובשם של מושגים כגון : כריכה, כותרת, מחבר, דפים.....

2.  התנהגות נורמטיבית של הקשבה לספור: ישיבה ויצירת קשר עין עם המספר, הימנעות מדיבור בעת הקראה, שיתוף פעולה באמצעות הפיכת דפים....וכד'
3. פיתוח יכולת זכירה : הילד מזהה (לאחר חשיפה ממושכת) את הספר לפי הכריכה , הצבעים, הכותרת,...מספר את הסיפור ברצף הנכון, עונה נכון על שאלות תוכן גלוי שנלמדו. מזהה (קורא) מילים ומשפטים מתוך הסיפור.
4. פיתוח יכולות הכללה:  הילד מאמץ תבניות מתוך הסיפור, משתמש בהם ביוזמתו ובהקשרים שונים בחיי היום יום שלו. 
ארבעת הנושאים המצוינים לעיל דורשים עוד פירוט  והבהרה על מנת שניתן יהיה להעריך באמצעותם תפקוד. למרות שהם נראים מפורטים , במידה ותנסו להשתמש בהם תיווכחו שעדיין דרושים שלבי ביניים כגון:

 זיהוי בהצבעה ובשם של מושגים כגון : כריכה, כותרת, מחבר, דפים.....

זיהוי בהצבעה לאחר הדגמה , תוך פרק זמן סביר
זיהוי בשם לאחר הדגמה תוך פרק זמן סביר

זיהוי בהצבעה ללא הדגמה או שההדגמה התרחשה לפני 5 דקות לפחות

זיהוי בשם ללא הדגמה או שההדגמה התרחשה לפני 5 דקות לפחות

זיהוי בהצבעה ביוזמת הלומד

זיהוי בשם ביוזמת הלומד

 אחת הדרכים המבטיחות ביותר להערכת לומדים בעלי לקות קשה היא באמצעות הפורטפוליו (Kleiner et al., 1997; Ysseldyke & olsen, 1997). הפורטפוליו מאפשר תיעוד והצגת חומרים של הלומד בדרך ישירה ומתמשכת ויכולה לאפשר הערכה  של מיומנויות ספציפיות. מלבד הפורטפוליו יש עוד דרכי הערכה חלופית המתאימות לתחום החריגות הקשה כגון תצפיות  ותהליכי תיעוד במהלך הוראה , שבאמצעותם ניתן לבצע הערכה. 
הפורטפוליו – הוא תלקיט, אוסף של עבודות המעידות על עשייתו של הלומד ובעקיפין גם על תהליך ההוראה והלמידה שהתרחש. בשונה מדרכי הערכה מובנות, התלקיט מאפשר מגוון רחב של עבודות ובדרך זו חושף פנים ויכולות מגוונים של הלומד. בכך הוא הופך ל"כלי הערכה פתוח", המאפשר ללומד "להציג" את עצמו ולמעריך לבחון את החומרים בפרספקטיבה של זמן, תהליך ואיכות.

התלקיט חייב לכלול עבודות אוטנטיות , כלומר עדות לפעילויות מחיי היום יום ולהתייחס לנושאים מוגדרים ומוצהרים. כדאי שהמורה ביחד עם הלומד יקבעו ויבחרו את תוכן התלקיט ולאור הגדרת הפיגור השכלי, כדאי שיכלול חמרים הקשורים לפרט, לבית הספר, למחוז ולמדינה שבה הפרט לומד וחי את חייו (Wesson & King, 1996). 

ישנה אפשרות להפוך את התלקיט לכלי מדידה מובנה יותר באמצעות תחימתו לנושאים. כך לדוגמא אם מחליטים להעריך הישגים בנושאים כגון מתמתיקה, מדעים וכישורים פונקציונליים, אפשר לצבור בשלושת הנושאים הללו עבודות שונות לאורך פרק זמן נתון, המעידות על עשייה של הלומד וגם על טכניקות הוראה-למידה. כישורים פונקציונליים אפשר להציג באמצעות תמונות המראות את אופן הביצוע לאורך זמן, או באמצעות תיעוד ביצועם לפי קריטריונים מוגדרים כגון תכיפות, רמת ביצוע, רמת סיוע וכד'.בתחום המתמתיקה אפשר לבחור נושאים רלוונטיים כגון שימוש בכסף וכד'. הקריטריונים צריכים להיות ברורים ,חד משמעיים ומאפשרים בחינה של התקדמות כגון: "מושיט יד ומונה עם אצבע עד חמש, זקוק לסיוע בהנחת האצבע על הפריטים. מצליח להגיד את המילה חמש ללא סיוע". 

הפורטפוליו יכול לכלול גם נושאים אישיים כגון עבודות יד , תחביבים, ספור אישי , סרט וידיאו, אלבום תמונות, אוסף שהלומד בחר להציג. חשוב שכל נושא המופיע בפורטפוליו ישתייך לקטגוריה ויינתן הסבר כתוב כיצד הוא קשור ומדוע נבחר. תנאי זה נועד למנוע מצב שבו הפורטפוליו הופך לתיקייה שאליה מכניסים דגימה של כל עבודה שהלומד מבצע, שיטה שמאפשרת הערכה אך אינה בהכרח פורטפוליו.   
  הערכה מתמשכת וישירה- הערכה המודדת את התקדמות הלומד במיומנות אחת מוגדרת או התנהגות אחת, על בסיס קבוע ותכוף. היא מספקת מידע המאפשר בחינת התקדמות הלומד , האם שיטת ההוראה או ההתערבות יעילים, האם יש צורך בשינויים בדרך ההוראה וכד'. תהליך ההערכה זה מחייב :

1. הגדרה ברורה  במושגים התנהגותיים, של הנושא/ההתנהגות שמעריכים,  כגון , כמה פעמים במהלך שעה הלומד מרים את ראשו , או כמה פעמים במהלך יום לימודים הלומד מבקש אוכל וכד'. 

2. הגדרת זמן ההערכה (כמה זמן מתכוונים למדוד התנהגות ובאיזו תדירות). פרקי הזמן יכולים להשתנות בהתאם לצורך שתוכנית ההתערבות מחייבת. לדוגמא:  תוכנית התערבות שמטרתה הקניית מיומנות של עשיית צרכים בשירותים . לאחר הפעלת התוכנית אפשר לבצע מדידה בתדירות משתנה כגון: במשך שלושה ימים בודקים כל שעה אם הלומד שולט על סוגריו (כלומר תחתוניו יבשים וללא צואה) ובהמשך עוברים לבדיקה אחת לכמה שעות ובהמשך אחת ליום וכד'.  
3. תיעוד המדידה – התיעוד הוא מרכיב חשוב מאד בתהליך  אף שלרוב הוא מכביד מאד על הצוות. מאחר ואיאפשר בלעדיו ולמעשה הוא תנאי לביצוע ההערכה בהמשך, יש לבחור שיטות תיעוד פשוטות, שאינן דורשות זמן ושכל הצוות מכיר. אחת השיטות הנפוצות היא הכנת דף מעקב כגון הדף הבא:
תאריך ___________

שם           נושא המדידה         מס'       משך זמן        סהכ'      מס' פעמים
                                         אירועים                                       זמן
______________________________________________________
סמי      מרים יד לבקש עזרה    //////      9:30-10:15    45         6/45=0.13 
רונן      מגיב לפנייה אליו          ////        8:30- 10:00   90         4/90=0.04

______________________________________________________
בסוף היום או מדי כמה ימים (לרוב בסוף שבוע), מחנכת הכיתה או איש נצוות האחראי לביצוע מעקב אוסף את הדפים ויוצר דף מעקב אישי לכל תלמיד.  בדף זה הוא גם מבצע את תהליך החישוב של מספר פעמים חלקי זמן (סעיף אחרון בטבלא) שנועד להראות את השינויים בתדירות. באמצעות תיעוד מסוג זה אפשר לצבור מידע רב אודות כל לומד ולבחון מה קורה, מה כדאי לשנות וכיצד. נתונים אלו יכולים להוות נושאים לדיון בישיבות צוות. גם אם הרישום אינו מתמיד ניתן להתייחס לנתונים כפי שהם מצוינים בדף מאחר ורואים גם היכן לא בוצע תיעוד. אחד היתרונות הבולטים של דרך הערכה זו היא הקטנת הרושם הסובייקטיבי אודות לומד. לעיתים קרובות אנו, מורים ואנשי צוות נוטים להתרשם מאירועים בודדים ויוצרים בעקבות זאת הערכה שאינה נכונה . יתרון שני הוא צבירת דרכים יעילות להתערבות וגם להערכה, שכן, יצירת הרגל של תיעוד אירועים והתנהגויות שנבחרות מדי שבוע או חודש עשויים ליצור מאגר של ידע שניתן להשתמש בו בהמשך עבור כלל הלומדים. 
אין צורך שרק אדם אחד יתעד, להיפך, כל חברי הצוות מתבקשים לתעד לפי הקריטריונים שמדברים   ומסכימים לגביהם. נתונים אלו גם מאפשרים דיווח שוטף להורים לגבי התנהגויות שלומדים במסגרת הכיתה ורוצים לחזק או לשמר בבית כגון שליטה על הסוגרים, אכילה עם סכו"ם, שתייה מכוס, יצירת קשר עין, בקשה מילולית ועוד. 

הערכת ביצוע מטלה מורכבת- כשההתנהגות או המטלה הנמדדת היא מורכבת, כגון לבישת מכנסיים או שטיפת ידיים, יש צורך לפרק את ההתנהגות לשלבים ברי זיהוי (פרוק מטלה) וליצור רשימת התנהגויות שבתחילתה ההתנהגות הסופית שאותה מודדים כגון:

לבישת מכנסיים 
1. אוחז במכנסיים                                               עס (עם סיוע)
2. שם את המכנסיים במקום שנוח להגיע אליהם       עס

3. מתיישב                                                         ע (עצמאי)

4. מרים את המכנסיים                                         עס

5. מוריד את המכנסיים לרצפה                              עס

6. מכניס רגל אחת למכנס כשהידיים אוחזות

    בחגורת המכנסיים                                          עס

7. מכניס רגל שנייה כשהידיים אוחזות 

    בחגורת המכנסיים.....                                     עס

הצוות יכול להחליט לגבי מדדי הערכה כגון עם סיוע רב/מועט, עצמאי, משתף פעולה, הנחיה מילולית לאורך התהליך, הנחיה מילולית רק בהתחלה ועוד... חשוב לקבוע קריטריונים ברורים, בכתב ועם ראשי תיבות לכל קריטריון. הקריטריונים חייבים להיות צמודים לדף ההערכה או תלויים במקום בולט על הקיר, כך שכל חבר צוות הרושם יכול להיעזר בהם. גם כאן חשוב שאדם אחד יהיה אחראי לאיסוף התיעוד, כינוס המדידות וביצוע פרופיל תפקוד  יומי, שבועי, חודשי, בהתאם לצרכים. בכל מקרה כדאי לצבור את המדידות הללו שכן לעיתים, חלות נסיגות ואז מתעורר צורך ללמוד ולתרגל שוב התנהגויות שכבר נלמדו. דפי הערכה מן הסוג הזה מאפשרים שיחזור של התערבויות שבוצעו ומקלות על תהליכי הוראה- למידה.   
